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Resolucidn Directoral Institucional N.2 033 — 2024 — IESP “SCHILLER — GOETHE”

Cieneguilla, 24 de junio del 2024.

Visto; el expediente de las Disposiciones para la Elaboracion de los Instrumentos de Gestion de los
Institutos de Educacion Superior Pedagogica quesolicitan adecuacion para ser EESP, segun la RVM N° 097-
2022 - MINEDU, Aprobar el Documento Normativo denominado “Disposiciones que regulan la evaluacion
de las Condiciones Basicas de Calidad con fines de licenciamiento delas Escuelas de Educacion Superior
Pedagogica”.

CONSIDERANDO:

Que, de conformidad con la Ley N° 30512, Ley de Institutos y Escuelasde Educacién superior, DS
010-2017 MINEDU, Decreto Supremo N° 012-2020
—~MINEDU, Establece la Politica Nacional de Educacién Superior y Técnico Productiva, orientando al sector
hasta el 2030. Resolucion Ministerial 570 — 2018MINEDU, modelo de servicio educativo para las escuelas de
educacion pedagogica.

Que, de conformidad con lo dispuesto en la RVM N° 097-2022, Aprobarel Documento Normativo
denominado “Disposiciones que regulan la evaluacionde las Condiciones Basicas de Calidad con fines de
licenciamiento de las Escuelasde Educacion Superior Pedagdgica.

SE RESUEIL VE:

ARTICULO 1°.- Actualizar el PCI 2022-2025, del IESP.SCHILLER GOETHE, a partir de 24 de junio de 2024, para
el proceso de adecuacién de IESP a EESP.
ARTICULO 2°.- El presente PCl empezara a regir a partir del 24 de junio hasta el 2025.

Registrese y Comuniquese
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PRESENTACION

El Proyecto Curricular Institucional del Instituto de Educacion Superior
Pedagdgica Privada Schiller Goethe es un documento de gestion pedagdgica que
orienta y permite concretizar la propuesta pedagdgica sobre la base del Disefio
Curricular Basico Nacional en la Formacion Inicial Docente. Revela el desarrollo
curricular segin el modelo de servicio educativo que brinda la institucion en la
formacidn inicial docente en las carreras de educacion inicial y primaria,
considerando ademas las caracteristicas sociales, culturales, linguisticas y
geograficas, necesidades de aprendizaje de los estudiantes, el desarrollo del

pensamiento critico, investigacion e innovacion en la FID.

Este PCI es fruto del trabajo participativo de la comunidad educativa de la
institucion, bajo el liderazgo de la direccién general y guarda correspondencia
con lo declarado en las directrices pedagogicas, objetivos estratégicos del PEI,
garantizando que todos los programas de estudios desarrollen los componentes
curriculares de forma articulada. El Perfil de egreso se constituye en el centro de
una propuesta formativa integral orientada al desarrollo de competencias
personales y profesionales en los estudiantes que les permitan desenvolverse de
manera ética, eficiente y eficaz en su practica docente, considerando los niveles
de desarrollo de dichas competencias que logra el estudiante a lo largo de la
carrera. Ademas, contribuye al establecimiento de una cultura democratica e
inclusiva y atendiendo la realidad diversa , que responda a las demandas sociales
y culturales, orientada a la construccion de una ciudadania intercultural en el
proceso formativo de los estudiantes de FID para la mejora de los aprendizajes

de los estudiantes de la educacion basica.

Aguardamos que este proyecto permita alcanzar las metas propuestas por la
institucion que es mejorar el servicio educativo (logro de los aprendizajes en los
estudiantes y desempefio de la practica docente), para hacer frente a un mundo

competitivo y globalizado.
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1. DEFINICION DE LOS OBJETIVOS DEL PCI ARTICULADOS AL PEI

2.1. OBJETIVOS

Los Obijetivos Estratégicos Institucionales (OEI) definen lo que la entidad
de la institucidn desea lograr teniendo en cuenta las caracteristicas, condiciones y
aspiraciones de la poblacion, buscando mejorar los aspectos internos de la misma,
que, alineados con la vision y mision, orienta la gestion del IESP SCHILLER
GOETHE, hacia el logro de los objetivos estratégicos del sector.

responsabilidad social; que asegure
eficacia, eficiencia delservicio educativo
en concordancia con la politica

educativa nacional y lanormativa vigente.

Macroproceso Proc Objetivos estratégicos Acciones estratégicas
eso

GESTION DE OE.1. Brindar un servicio educativo de

LA ) calidad a los estudiantes de FID utilizando

FORMACION un sistema de gestion de formacion inicial,

INICIAL continua, monitoreo y evaluacién, con

O.E.2. Favorecer el desarrollointegral de
los estudiantes de laFID, implementando
servicioseducacionales
complementarios,programasde tutoria,

asistencia médica y
otros

O.E.3. Impulsar la
investigacion e innovacion y la practica
pre-profesional quepermita la produccién
de

conocimiento y mejora de los procesos de
aprendizaje.

O.EA4. Mejorar la
infraestructura, el
equipamiento y ampliacion de
instalaciones de acuerdo a normas
técnicas, protocolos de seguridad,
mantenimiento y requerimientos para
contar conun entorno favorable al logro
del perfil de egreso.

O.E5. Implementar
mecanismos de estrategias de atracciéon a
egresados de educacion basica y otros con
talento para la docencia e
implementar la propuesta deseguimiento a
egresados que




promuevan su empleabilidad y
vinculacion con el instituto.

MARCO REFERENCIAL
3.1 REFERENTES QUE ORIENTAN LA FORMACION DOCENTE
3.1.1 REFERENTES CONTEXTUALES

a. La formacién basada en competencias

La formacién basada en competencias tiende a asumirse “...como un
asunto de didactica y de capacitacion de docentes o de organizacion
de planes de estudio”. (Tobdn, 2009 P.61). Sin embargo, toma como
base el pensamiento complejo y debe contextualizarse de tal manera
que establezca una relacion de pertinencia y pertenencia con la
comunidad. No es posible generar impacto en la formacion basada
en competencias de alto nivel si nohay acuerdo y coherencia entre
las instituciones educativas y los procesos sociales que repercuten en
las personas.

La propuesta formativa se inscribe en el enfoque socio formativo que
orienta la comprensién, implementacion, formacion, valoracion y
certificacion de las competencias en la educacion y en las
organizaciones. Cabe resaltar que esteenfoque da mucha importancia
al compromiso ético y plantea que se trabajecomo un eje transversal
en todo el proceso formativo.

La formacion se asienta en el pensamiento complejo donde la
comunidad educativa y los aliados buscan relacionar la informacion
y dialogar desde diferentes perspectivas, de tal manera que no se
fragmente la realidad.

. Formacion basada en el aprendizaje reflexivo.

La formacion se desarrolla basada en procesos de reflexion del
“conocimiento recibido” (conocimiento sobre hechos, teorias, etc.,
que estaria asociado al estudio de una profesion determinada) y el
“conocimiento experiencial” (conocimiento derivado de la
experiencia de ensefianza) a la luz de la practica (Romero, 2020)

Es necesario tener en cuenta que todo docente formador posee un
conjunto de ideas, significantes y un modo de comprender los
procesos de ensefianzaaprendizaje, lo que se cree. Segun Castellano
(2019) "el fendmeno de las creencias goza de gran importancia en el
ambito educativo, dado que las creencias de los profesores influyen
en sus percepciones y en sus juicios que,a su vez, determinan su
conducta en el aula” (p. 35). Es por ello, necesario conocerlas y dar




los espacios de dialogo para que los docentes se puedan expresar y
contar con informacion sobre su interpretacion de su entorno. Si de
alguna manera afecta su practica, ello nos permitiria modificarla.

Se promueve procesos de relacion teoria practica no como
componentes separados al respecto, Blazquez (2000) indica que la
formacion profesional de un docente se fundamenta en una estrecha
relacion entre loscomponentes tedrico y practico, donde sin este
ultimo la teoria es indtil, y viceversa.

El modelo reflexivo reconoce esta interaccion entre teoria y practica
y estima que el “conocimiento recibido” deberia informar al
“conocimiento experiencial” y, a su vez, deberia ser directamente
informado por éste(Wallace, 2002), citado en Romero (2020)

De acuerdo con Dewey (1933), citado en Romero (2020) hay dos
elementos involucrados en la reflexion: a. Un estado de
incertidumbre, y b. Un proceso de investigacion que se centra en
desvelar algunos factores que pueden validar o no una forma
particular de conocimiento o creencia, por lo que la reflexion y la
accion estan estrechamente relacionadas, la reflexion estaria
cimentada en la accion o experiencia y, al mismo tiempo, la
modificaria.

3.1.2 REFERENTES INTERNACIONALES

a. UNESCO - Informe Delors
Segun este informe se considera a la educacion como un medio
de desarrollo para el siglo XXI. Propone cuatro pilares del saber
0 capacidades que el ser humano debe aprender o desarrollar a
través de procesos educativos:

e Aprender a ser, se basa en una autonomia en el pensar y
en el actuar del futuro profesor, para determinar lo que se
debe hacer enlas més diversas situaciones de la vida.

e Aprender a conocer, supone aprender a aprender,
ejercitando la atencién, la memoria y el pensamiento y ser
capaz de aprender desde diferentes enfoques: sistémico,
de la informacién y comunicacion virtual,cibernética, de
los sistemas dindmicos y la teoria del caos.

e Aprender a hacer, permite que el estudiante aplique el
conocimiento en la practica, buscando combinar la
competencia personal con la calificacién profesional,
formando aptitudes para las relaciones interpersonales, el
trabajo en equipo y la solucién de conflictos.

e Aprender a vivir juntos, aprender a vivir con los demas,
comprende el descubrimiento del otro que exige el
conocimiento de si mismo, fomentando el pluralismo



humano, asi como el respeto a las diferencias y logrando
una interaccion mediante el dialogo y el intercambio de
argumentos, para tender a objetivos comunes que superan
las diferencias y los conflictos.

El Informe Delors se ha considerado como una referencia
internacional clavepara la educacién y el aprendizaje en todo el
mundo. Siendo un documento prospectivo que propone una
concepcion integrada y humanista del aprendizaje, su publicacién
significo una alternativa al enfoque dominante, utilitario y
productivista, que habia presidido el discurso sobre la educacion
y el desarrollo en los afios noventa. Algunos analistas han
sostenido que esavision de no siempre ha sido facil de llevar a la
practica. Tal vez haya sido asi particularmente por lo que se
refiere al paradigma de aprendizaje a lo largo de toda la vida,
sobre todo en los paises de menores ingresos, donde el acceso
equitativo a una educacion basica pertinente sigue siendo un serio
desafio.

El Informe Delors sigue siendo de gran actualidad. Pone en tela
de juicio la vision instrumental de la educacion que impera hoy
en dia y que se contrapone al enfoque de la educacion basado en
los derechos humanos quedefiende la UNESCO.

. Foro Mundial sobre Educacién en Dakar (2000)

Los paises participantes evallan y se otorga especial énfasis y
preocupacion a la formacion docente como uno de los requisitos
fundamentales para la mejora de la calidad educativa,
comprometiéndose a ofrecer una educacion de calidad para nifios,
jovenes yadultos con equidad, aplicando estrategias integradas
dentro de un sistema democratico sélido donde se visibilice la
justicia social, la paz y dé la posibilidad de desarrollar el sistema
educativo basado en la cultura local para responder a sus
necesidades y lograr un aprendizaje adecuado, reconocido y
mensurable que prepare para la vida activa con el desarrollo de
competencias practicas esenciales.

. Declaracion del Milenio y los Objetivos de desarrollo del
Milenio(2000)

Las Naciones Unidas en el Informe del 2007 sobre los avances
de los objetivos del desarrollo del milenio, escribe: se prevé que el
cambio climatico tenga un grave impacto a nivel econdémico y
social, lo que impediréa el progreso hacia estos objetivos. Algunos
paises han avanzado otros no, por esta razon las Naciones Unidas
recomienda fomentar y trabajar programas integrales para el



desarrollo humano, especialmente en las areas de educacion y
salud.

Este curriculo asume los retos de educar a favor de erradicar la
pobreza cultural, mejorar los niveles de calidad de salud y de vida,
garantizar la sostenibilidad del ambiente, considerando que el
calentamiento global es un hecho inequivoco. Se trata de 17
Objetivos Mundiales para lograr 3 metas extraordinarias en los
proximos 15 afos:

o Erradicar la pobreza extrema

o Combatir la desigualdad y la injusticia

e Solucionar el cambio climético

Es primordial, el Objetivo 4: que, trata de garantizar una educacion
inclusiva para todos y promover oportunidades de aprendizaje
durables que sean de calidad y equitativas.

Este objetivo tiene 10 metas:

Meta 1: Velar por que todas las nifias y todos los nifios terminen los
ciclos dela ensefianza primaria y secundaria, que ha de ser gratuita,
equitativa y de calidad y producir resultados escolares pertinentes y
eficaces.

Meta 2: Tener acceso a servicios de atencion y desarrollo en la
primera infancia y a una ensefianza preescolar de calidad, a fin de
que estén preparados para la ensefianza primaria.

Meta 3: Asegurar el acceso en condiciones de igualdad para todos
los hombres y las mujeres a una formacion técnica, profesional y
superior de calidad, incluida la ensefianza universitaria.

Meta 4: Aumentar sustancialmente el nimero de jovenes y adultos
que tienen las competencias necesarias, en particular técnicas y
profesionales, para acceder al empleo, el trabajo decente y el
emprendimiento.

Meta 5: Eliminar las disparidades de género en la educacion y
garantizar el acceso en condiciones de igualdad de las personas
vulnerables, incluidas las personas con discapacidad, los pueblos
indigenas y los nifios en situaciones de vulnerabilidad, a todos los
niveles de la ensefianza y la formacion profesional.

Meta 6: Garantizar que todos los jovenes y al menos una proporcion
sustancial de los adultos, tanto hombres como mujeres, tengan
competencias de lectura, escritura y aritmética.

Meta 7: Garantizar que todos los alumnos adquieran los
conocimientos teoricos y practicos necesarios para promover el
desarrollo sostenible, entre otras cosas mediante la educacion para el
desarrollo sostenible y la adopcidn de estilos de vida sostenibles, los
derechos humanos, la igualdad entre los géneros, la promocion de
una cultura de paz y no violencia, la ciudadania global y la



valoracion de la diversidad cultural y de la contribucion de la cultura
al desarrollo sostenible, entre otros medios.

Meta 8: Construir y adecuar instalaciones escolares que respondan
a las necesidades de los nifios y las personas discapacitadas y tengan
en cuenta las cuestiones de género, y que ofrezcan entornos de
aprendizaje seguros, no violentos, inclusivos y eficaces para todos.
Meta 9: Aumentar sustancialmente, a nivel mundial, el nimero de
becas disponibles para los paises en desarrollo, en particular los
paises menos adelantados, para que sus estudiantes puedan
matricularse en programas de estudios superiores, incluidos
programas de formacion profesional y programas técnicos,
cientificos, de ingenieria y de tecnologia de la informacién y las
comunicaciones, en paises desarrollados y otros paises en desarrollo.
Meta 10: Para 2030, aumentar sustancialmente la oferta de maestros
calificados, entre otras cosas mediante la cooperacién internacional
para la formacién de docentes en los paises en desarrollo,
especialmente los paisesmenos adelantados.

d. Declaracion Conjunta: 1V Reunion de ministros de
Educacion del Foro de Cooperacion Asia-Pacifico (APEC -
junio 2008)

Los ministros de educacion de las 21 economias que conforman el
Foro de Cooperacidn Asia-Pacifico, asumieron la responsabilidad de
mejorar el sector promoviendo el conocimiento, entendimiento, la
diversidad, una cultura de paz y educacion de calidad para la region,
declarando como componentes sistémicos claves del cambio
educativo:

Calidad docente e instruccion: promueve la formacién docente y
el uso de nuevas metodologias de ensefianza para ayudar a los
alumnos y alcanzar las habilidades y competencias del siglo XXI que
implica el desarrollo social, econdmico y sostenible de las 21
economias en sociedades justas que valoran el conocimiento,
promuevan una cultura de paz, entendimiento y diversidad.
Estdndares y Evaluaciones: EIl intercambio de experiencias
contribuye al aprovechamiento o a la mejora de estdndares y
evaluaciones en cada Economia APEC. Implica poseer un curriculo
actual, adaptado a las diversas realidades y necesidades del mundo
de hoy.

Recursos y Herramientas: Compartir y desarrollar los materiales y
herramientas que apoyan el aprendizaje.

Politicas e Investigacion: Desarrollo de investigaciones para
aprender acerca de politicas educacionales que han contribuido a la
mejora en la calidad de la educacion en la region Asia-Pacifico.
(Articulo 15)



e. La Declaracién de Incheon (2015)

Reconoce el importante papel que desempefia la educacion como
motor principal del desarrollo. Lo expresa plenamente en el objetivo
propuesto “Garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de
calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la
vida para todos” y sus metas correspondientes.

La vision se inspira en una concepcion humanista de la educacion y
del desarrollo basada en los derechos humanos, la dignidad, la
justicia social, la inclusion, la proteccién, la diversidad cultural,
linguistica y étnica, la responsabilidad y la rendicion de cuentas
compartidas.

Reafirma que la educacion es un bien publico, un derecho humano
fundamental y la base para garantizar la realizacion de otros
derechos. Es esencial para la paz, la tolerancia, la realizacion
humana y el desarrollo sostenible. Se reconoce a la educacion como
clave para lograr el pleno empleo y la erradicacion de la pobreza. Se
centra en el acceso, la equidad, la inclusién, la calidad y los
resultados del aprendizaje, dentro de un enfoque del aprendizaje a lo
largo de toda la vida.

Asimismo, propone un mayor acceso en condiciones de igualdad a
la ensefianza y formacion técnica y profesional de calidad a la
educacion superior y a la investigacion, prestando la debida atencion
a la garantia de la calidad.

f. Banco Mundial (Educacién al 2020)

Tomando en cuenta que paises menos desarrollados enfrentan el
doble desafio de procurar un suministro adecuado de la educacion
basica y, al mismo tiempo, mejorar la calidad de la educacion, se
crea una mayor demanda en los niveles de la educacion superior; por
tanto, proponen una nueva estrategia educativa orientada al sistema
para lograr el aprendizaje para todos. Para esto, financia proyectos
basados en resultados, con un enfoque multisectorial con respecto al
desarrollo educativo.

3.1.3 REFERENTES NACIONALES

a. Proyecto Educativo Nacional al 2036
El Proyecto Educativo Nacional al 2036: el reto de la ciudadania

plena ha sido elaborado por el Consejo Nacional de Educacion fue
aprobado mediante Decreto Supremo N° 009-2020-MINEDU de
fecha 28 de julio de 2020 y publicado el 29 de julio de 2020. En
este documento se plantea la Vision de pais al 2036:



“Todas las personas en el Pera aprendemos, nos desarrollamos y
prosperamos a lo largo de nuestras vidas, ejerciendo
responsablemente nuestra libertad para construir proyectos
personales y  colectivos, conviviendo y dialogando
intergeneracional e interculturalmente en una sociedad
democratica, equitativa, igualitaria e inclusiva, que respeta y valora
la diversidad en todas sus expresiones y asegura la sostenibilidad
ambiental.”(PEN 2036; p. 61)

Para el logro de esta vision, se plantean cuatro propdsitos
articulados, que semuestran en el siguiente grafico:

Vida ciudadana

Bienestar Vision al “"-‘ " .
. | Inclusiény equidad

socioemocional | 2036

Productividad,

prosperidad,
investigacion y
sostenibilidad

Fuente: PEN 2036

b. Bicentenario
El Plan Bicentenario: “El Pert hacia el afio 2021 es un plan de largo
plazo que contiene las politicas nacionales de desarrollo que debera
seguir el Peru en los proximos diez afios.

Para ello, se han considerado como Politicas de Estado los siguientes
aspectos:






3.14 REFERENTES INSTITUCIONALES

Se expone en forma breve el modelo educativo del IESP Schiller Goethe
y la trayectoria que tiene a fin de reconocer aquellas ideas que enmarcan
el proceso educativo asumido por el Instituto.

a. ldeaseje de Modelo Educativo del IESP.
El Modelo Educativo ...

3.2 SITUACION ACTUAL DE LAFORMACION INICIAL DOCENTE
Una tendencia a nivel mundial desde finales del siglo XX es que la educacién
superior en su totalidad ingres6 en un proceso de expansion, reestructuracion,
masificacion y reorientacion (Altbach, Reisberg & Rumbley, 2009; Biggs,
2005). Como resultado de ello puede observarse la aparicion de nuevas
instituciones y sedes, las cuales inclusive llegan a trascender los espacios
regionales y nacionales. Existen diferencias muy marcadas entre los niveles
de calidad y propositos de las instituciones, por ejemplo, algunas se orientan
a la excelencia académica y/o a la investigacion, mientras que otras estan
centradas en absorber la demanda de los estudiantes que no cumplen con los
requisitos de las demaés instituciones de educacién superior publicas y
privadas (Lopez, 2008; Verger, 2008).
Esta expansion permitié el incremento global de la tasa de ingresantes y
matriculados en la educacion superior, quienes presentan edades,
capacidades, aptitudes académicas, motivaciones, niveles socioeconémicos,
caracteristicas culturales y experiencias previas diversas.
(Gallo, 2005). Pese a ello, aln persiste la inequidad en el acceso por motivos
de género, econdmicos, culturales, entre otros (L6pez, 2008). Ademas, el
incremento de la poblacién de estudiantes no ha generado en la mayoria de
los casos un aumento del niumero de docentes formadores. Por ello, el mismo
docente que antes trabajaba con un ndmero limitado de gruposde
estudiantes, actualmente no tiene el tiempo suficiente para atender a todos
los grupos a su cargo (Altbach, Reisberg & Rumbley, 2009).

Aunque esta situacion enmarca la Formacion Inicial Docente en distintas
latitudes, en América Latina hay algunos aspectos peculiares que no pueden
entenderse fuera del contexto demografico, economico, laboral vy
sociocultural de la region (Vaillant, 2013). En los paises latinoamericanos
existe una enorme demanda de todos los sectores sociales para que los
gobiernos aumenten la cobertura de las escuelas publicas a fin de satisfacer
el acceso a la educacion basica. Esto ha significado generar mecanismos de
seleccion de personal para cubrir miles de plazas docentes en cortos
periodos.



Hay, por lo menos, dos rasgos claramente recurrentes en los paises
latinoamericanos: el primero de ellos es la gran diversidad sociocultural y los
patrones de consumo desigual que tienen los estudiantes de FID, quienes
manifiestan una inconformidad con las condiciones en las que se forman,
aunque también muestran un nivel razonable de satisfaccidn con la profesion
que estudian (Ortega, 2011; Tenti, 2007). Esta tensién caracteriza sus
percepciones sobre el trabajodocente, y enmarca su relacién con el Estado y
sus politicas educativas.

La Formacion Inicial Docente en el Per( vive una situacion similar a la
descrita. En nuestro pais,esta formacion es impartida por las Universidades
bajo la denominacion comdn de estudios de pregrado brindada por las
facultades de Educacion y, como tal, por los Institutos de Educacién Superior
Pedagdgica (IESP). En el caso de los IESP, para comprender esta situacion en
todas susdimensiones, es necesario partir de las practicas pedagogicas y de
su efectividad en los aprendizajes. En el 2016, la Oficina de Seguimiento y
Evaluacion Estratégica (OSEE) realiz6 el monitoreo en aula a 324 docentes
formadores correspondientes a 76 IESP publicos y 125 estudiantes de
Formacion Inicial Docente a nivel nacional. Los resultados arrojaron que
solamente el 20.3% de docentes formadores desarrollaba actividades en el aula
que promovian el pensamiento critico en los estudiantes de FID; en los otros
casos, se lograba medianamente o no se lograba. Los resultados también
demostraron que el 14% de docentes formadores prestaba atencion a las
dificultades, dudas y/o errores de sus estudiantes y les brindaba
retroalimentacién; en los otros casos, se lograba medianamente 0 no se
lograba.

Una caracterizacion de los docentes formadores que también resulta relevante
para comprender esta situacion y las posibilidades de un cambio curricular
proviene de los resultados del censo y mapeo de puestos del personal de las
instituciones publicas de Formacion Inicial Docente a nivel nacional,
realizado por la Direccion de Formacion Inicial Docente (DIFOID) en el2018,
en los que puede identificarse que la edad promedio de docentes formadores
hombres es 52 afios y la de mujeres es 47 afios. Asimismo, se observa que el
82.98 % de los docentes formadores tiene 20 o mas afios de experiencia
laboral. Finalmente, en relacion con estudios de posgrado, el 69 % de los
docentes formadores nombrados tiene el grado de maestro o es egresado de
maestria y el 23 % tiene el grado de doctor o es egresado del doctorado. Se
puededestacar, entonces, que los docentes formadores de los IESP cuentan
con experiencia en educacion superior y tienen el reto de obtener los grados
académicos de maestro y doctor.

Para comprender esta situacion en todas sus dimensiones es necesario sefialar
algunos aspectos relacionados con la gestion de los IESP. En la actualidad
existen IESP publicos y privados a nivel nacional que cuentan con



acreditacion institucional y de sus carreras, otorgada por el Sistema Nacional
de Evaluacion, Acreditacion y Certificacion de la Calidad Educativa
(SINEACE), como reconocimiento publico y temporal por la calidad
demostrada en aspectos vinculados a la gestion estratégica, formacion
integral, soporte institucional y resultados. Como parte del proceso para lograr
la acreditacion —ya sea institucional o de programas de estudios—, segeneran
espacios en los IESP para analizar su quehacer, introducir cambios para la
mejora progresiva y permanente, fortalecer su capacidad de autorregulacion e
instalar una cultura de calidad institucional (SINEACE, 2018).

3.2 CARACTERIZACION DE LOS ESTUDIANTES

El IESP “SCHILLER GOETHE”, formula una caracterizacion de los estudiantes,
considerando aspectos fundamentales, como el contexto externo e interno; pues, es
el unico IESP en la localidad de Cieneguilla, centro de educacion superior que
brinda un servicio educativo de calidad, bajo los lineamientos nacionales y
regionales favoreciendo a una poblacion que se extiende a lugares como Huaycan
de Cieneguilla, Tambo Viejo, Manchay, Musa y otros. Jévenes con suefios y metas
de ser profesionales, especialmente de la educacion.

La poblacion, conocedores de la realidad educacional del distrito, decide formar
parte de la institucion para cumplir sus metas e involucrarse con la preparacion
académica y formativa de una sociedad que cada vez sera mejor, priorizando ciertas
razones, especialmente el ingreso econémico de sus familias y que de acuerdo al
costo de las pensiones de estudio, le es favorable; asimismo, la distancia desde sus
casas hasta el lugar donde se ubica el Instituto y el gasto ocasionado por el
transporte para trasladarse y, por ende, el tiempo, juega en contra; pero el horario
les permite trabajar para solventar sus estudios.

El Instituto “Schiller Goethe” da importancia a los enfoques que se establece en el
DCBN, de los diversos que se promueven damos énfasis a la interculturalidad y
diversidad, que favorece el incremento de estudiantes de otras regiones del Perq,
por ejemplo, nuestra institucion alberga a estudiantes de la Amazonia peruana, que
terminada su formacion profesional retornaran a su pueblo para ser profesores de
las escuelas con estudiantes avidos de aprender usando el dialecto Awajun, que es
su lengua materna.

Asimismo, otra de las caracteristicas de nuestros estudiantes, se encuentra al
considerar los resultados de aprendizaje, en los que se evidencia un porcentaje
(100%) de estudiantes que aprueban los cursos en los diversos cursos del Plan de
estudios de los distintos ciclos de estudio.
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Un 70% de estudiantes que obtienen calificaciones entre 14 a 19 y un 30%, entre 11 a
13. También, cabe resaltar que un 30% de estudiantes han egresado en los 3 ultimos
afios. Un 20 % de estudiantes solicitan reduccién de pensiones debido a problemas
econoémicos, muy algidos, ocasionados por la pandemia y post pandemia del Covid —
19. En estos porcentajes sefialados es necesario sefialar que el 10 % de estudiantes no
tienen un acceso a telefonia y/o internet.

Un 40% de los estudiantes que egresan del IESP logran titularse en un plazo establecido
y aprobado por la DRELM.

El Instituto, cuenta con equipos de trabajo que velan y dan el soporte socioemocional,
asistencial a nuestros estudiantes, logrando satisfaccion en ellos y en sus familias.
También se busca a través de capacitaciones o charlas educativas se conozca la
pedagogia Waldorf con la finalidad que los estudiantes lo tomen como recurso
educativo al momento de las préacticas pre profesionales.

De esta manera, buscamos que nuestros estudiantes reciban una formacién docente de
calidad y ser referentes de una educacion integral.

PERCEPCION SOBRE EL SERVICIO EDUCATIVO DEL IESP SCHILLER
GOETHE
En cuanto a esta percepcion, el instituto considera, lo siguiente:

a. Formacién Académica

Para los diferentes Programas de Estudios, se han considerado aspectos, como la
estructura de la malla curricular, los componentes curriculares de formacion general
y formacion especifica, el desarrollo de la practica preprofesional ensus diferentes
modalidades, el fomento de la investigacion, el programa de tutoria, las visitas de
estudios y las actividades extracurriculares.

b. Desempefio Docente del Formador

En relacion al desempefio docente de los formadores que atienden los programas de
Estudios, se han considerado el nivel de conocimiento, la experiencia profesional, la
preparacion de clases, los valores profesionales que transmite, la claridad y fluidez
de la comunicacién, el cumplimiento de los horarios de clase, los procesos de
evaluacién y la metodologia de ensefianza.

C. Infraestructura Institucional
En relacion a la infraestructura de los ambientes que se emplean paraimplementar el
servicio educativo, se han contemplado: las aulas de clase, labiblioteca, las salas de
informatica, las salas de audiovisuales, los laboratorios de ciencias, las areas verdes,
los campos deportivos, los servicios higienicos, el tdépico/enfermeria y otros
ambientes.



MARCO TEORICO

En este marco se describen los principios, fundamentos curriculares, enfoques
pedagdgico-curriculares y los enfoques transversales en los que se sustenta la
formacion docente.

4.1

Principios
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Principios de la educacion superior

La Ley N° 30512 capitulo Il y articulo 7, sefiala que la educacién superior
se sustenta en ocho principios, que la institucién asume para orientar su
accionar, como parte de su cultura organizacional y el desempefio
efectivo de sus miembros.

a. Transparencia.
La Educacion Superior requiere sistemas de informacion y
comunicacion accesibles, transparentes, agiles y actualizadas que
faciliten la toma de decision en las distintas instancias y que permitan
el desarrollo de actividades de manera informada y orientada a los
procesos de mejora continua, tanto a nivel institucional como a nivel
de la oferta.

b. Equidad.
Busca que el servicio educativo alcance a todas las personas, evitando
situaciones de discriminacion y desigualdad por motivo de origen,
raza, sexo, idioma, religion, opinién, condicion econdémica o de
cualquier otra indole. Asimismo, promueve las politicas de
reconocimiento positivo de la diversidad cultural, para ello garantizan
los ajustes razonables que permitan el acceso y permanencia de
poblaciones en vulnerabilidad o discapacidad.

c. Inclusion social
Permite que todas las personas, sin discriminacion, ejerzan sus
derechos, aprovechen sus habilidades, potencien sus identidades y
tomen ventaja de las oportunidades que les ofrezca su medio,
accediendo a servicios publicos de calidad, de manera que los factores
culturales, econémicos, sociales, étnicos y geograficos se constituyan
en facilitadores para el acceso a la educacién superior.

d. Calidad educativa
Capacidad de la Educacion Superior para adecuarse a las demandas
del entorno vy, a la vez, trabajar en una prevision de necesidades
futuras, tomando en cuenta el entorno laboral, social, cultural y
personal de los beneficiarios de manera inclusiva, asequible y
accesible.
Valora los resultados que alcanza la institucion con el aprendizaje
de los estudiantes y en el reconocimiento de estos por parte de su medio
social, laboral y cultural.
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. Interculturalidad

Asume como riqueza la diversidad cultural, étnica y linglistica del
pais, y encuentra en el reconocimiento y respeto a las diferencias, asi
como en el mutuo conocimiento y actitud de aprendizaje, sustento
para la convivencia armoénica y el intercambio entre las diversas
culturas del mundo.

Flexibilidad

Permite el transito entre los diversos niveles de calificacion en el
mundo educativo y del trabajo, asi como la permeabilidad con los
cambios del entorno social.

. Pertinencia

Relaciona la oferta educativa con la demanda del sector productivo y
educativo, las necesidades de desarrollo local y regional, y las
necesidades de servicios a nivel local, regional, nacional e
internacional.

. Mérito

Busca el reconocimiento de los logros mediante mecanismos
transparentes que permitan el desarrollo personal y profesional.

4.1.2 Principios institucionales

Los Principios Institucionales son orientaciones de caracter ético
valorativo que atraviesan la decision y actuacion de cada uno de los actores
y de la comunidad educativa de la institucion.

a. Etica profesional con una formacion de calidad

Una educacion centrada en los valores humanos y cristianos, que se
desarrolle con rigurosidad, en un trabajo reflexivo, que busca integrar
los aprendizajes a varios niveles, a través del manejo de la
interdisciplinariedad, la transversalidad, la utilizacién de las TIC, el
intercambio de saberes y servicios en la comunidad, y la relacion con
el curriculo de la educacién bésica de los programas de estudio que se
ofrecen.

. Creatividad e innovacion: Educacion que promueva la produccion

de nuevos conocimientos en todos los campos del saber, el arte y la
cultura, incorporando el uso de las nuevas Tecnologias de la
Informacién y Comunicacion, para fortalecer el autoaprendizaje, la
colaboracion y encontrar soluciones a los diversos problemas del
contexto.

. Conciencia ambiental: Educacion que promueve la conciencia y

cultura de cuidado del ambiente en una relacion de respeto, cuidado y
conservacion del entorno natural local, regional y nacional con el
entorno social.

Fundamentos curriculares
Son las premisas fundamentales que sustentan las intencionalidades
definidas en el DCBN. Estas premisas se han tomado de distintas teorias,
enfoques y conceptos que sientan las bases del curriculo y otorgan una



perspectiva desde donde abordar la implementacidn curricular. Se agrupan
en fundamentos epistemoldgicos y pedagdgicos.
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Fundamentos epistemologicos

Premisas que orientan una comprension de la naturaleza de la
realidad y el conocimiento, asi como la forma en que estos se
construyen. Este tipo de fundamentos orientan no solo la
comprension de la propuesta formativa del DCBN,sino también las
practicas que se requieren para su implementacion.

a. Pensamiento complejo

La complejidad de la realidad requiere una comprension de las
diversas formas de pensar y actuar frente a las interacciones entre
diferentes saberes, el contexto, el cambio permanente y la
incertidumbre. Conlleva nuevos desafios a la formacion
profesional de los estudiantes de FID que favorezcan el desarrollo
de modos de pensar abiertos y fuera de los parametros, que les
permitan afrontar los problemas y la incertidumbre desde una
mirada sistémica e integradora. La construccion del conocimiento
debe basarse en una adecuacion contextual, global,
multidimensional y compleja. Se requiere reflexionar sobre la
actual fragmentacion del conocimiento en diferentes saberes
disciplinares que origina un reduccionismo de las ideas a un
campo especifico y con una mirada global de la realidad.

Interdisciplinariedad

Este fundamento implica la superacion de la fragmentacion del
conocimiento disciplinar dentro de un proceso de diversas
disciplinas para llegar a un conocimiento holistico de la realidad,
intersubjetivo e interrelacional. Fundamento necesario en el
campo educativo en cuanto se trate de responder a las diversas
caracteristicas y necesidades de los estudiantes de la Educacion
Basica y de su contexto, por lo cual se requiere un trabajo
articulado entre los diversos campos del saber que tienen relacion
con el quehacer educativo. La interdisciplinariedad implica, a su
vez, recobrar un sentido de horizontalidad entre los diferentes
saberes, rechazando asi la actual jerarquizacion por el dominio de
determinadas areas.

Dialogo de saberes

Es un proceso que establece una interrelacion de sistemas, de
saberes y conocimientos de diferentes tradiciones culturales
construidas y aprendidasteniendo en cuenta el contexto social,
cultural y productivo de cada pueblo. Estos saberes y
conocimientos producen y reproducen diversas formas de acceder
a ellos y de comprender la realidad para interactuar con ella



(Ministerio de Educacion, 2017b). El didlogo de saberes implica
el reconocimiento de que la sabiduria de los pueblos indigenas
originarios considera una propia epistemologia, gnoseologia y
ontologia (Delgado & Rist,2016).

Lograr una educacién de calidad y con pertinencia cultural
implica un verdadero esfuerzo por equiparar los diferentes ethos
civilizatorios que actualmente coexisten en condiciones de
desigualdad. En ese sentido, se considera que el sistema educativo
es el espacio por excelencia para que los estudiantes puedan
reconocer que la diversidad de lenguas, culturas y valores
implican modos distintos de conocer, de producir y de valorar la
tierra'y el territorio.

4.2.2 Fundamentos pedagogicos
Describen el conjunto de premisas que orientan una comprension del
proceso educativo, en particular, el desarrollo de competencias
profesionales docentes en la propuesta formativa del DCBN. Este
tipo de fundamentos permite comprender a profundidad la ensefianza
aprendizaje, y enfatiza ciertos aspectos o practicas en el marco de
una formacion basada en competencias.

a. Formacion basada en competencias

La formacién centrada en los saberes disciplinares dificulta la
insercion en el mundo laboral en una realidad cada vez mas
competitiva. Por otro lado, ya no es posible sosteneruna vision
acumulativa del conocimiento, dada la velocidad con que este se
transforma y la marcada complejidad e incertidumbre que
caracteriza la vida contemporanea. Este escenario lleva a
replantear los tipos de enseflanza que se imparten en las
instituciones de educacion superior y a hacerse la siguiente
pregunta: en un mundo cambiante y globalizado, ¢cuales son los
aprendizajes que deben promoverse en la formacién superior?

La tendencia frente a estos cambios es que la formacion en las
instituciones de educacion superior se oriente al desarrollo de
competencias. Ademas, promueve una formacion activa hacia una
vision interdisciplinaria del trabajo pedagogico, indispensable
para desarrollar aprendizajes desafiantes.

La formacién centrada en el desarrollo de competencias tiene
diversas fuentes y perspectivas. El término competencia se
comenzo a emplear en la década de 1970 y desde entonces ha
mantenido un caracter abiertamente polisémico. Incluso, si el
concepto se ubica en el campo educativo, este es definido y
utilizado desde diferentes teorias del aprendizaje y cada cual le
imprime un énfasis particular.



El DCBN asume la definicion de competencia del Marco de Buen
Desempefio Docente (MBDD) y la complementa con la del
Curriculo Nacional de la Educacion Béasica (CNEB), es decir,
entendiéndola como una actuacion en situaciones complejas. La
practica docente usualmente se ha configurado alrededor de tres
dominios recurrentes en distintos marcos sobre formacion
docente: los conocimientos pedagdgicos, las practicas de
ensefianza y las responsabilidades profesionales. EI MBDD
asume estos dominios, pero introduce uno adicional, con lo cual
las competencias se organizan en cuatro dominios que, en
conjunto, conformanel ejercicio profesional de la docencia.

El CNEB insiste en la necesidad de pensar la competencia como
una facultad, es decir, una potencialidad de las personas que es
posible desarrollar deliberadamente a lo largo de la vida y resalta
el caracter combinatorio y sinérgico de las competencias, lo cual
subraya idoneidad de la formacion basada en competencias para
enfrentar un mundoprofesional complejo.

. Aprendizaje y ensefianza situada

El aprendizaje situado tiene como punto de partida la premisa de
que el conocimiento siempre “es situado, es parte y producto de
la actividad, el contexto y la cultura en que se desarrolla y utiliza”
(Diaz, 2003, p. 2). Por ello, no es posible desarrollar aprendizajes
sin vincularlos estrechamente con las situaciones, contextos y
comunidades en donde se desenvuelven los estudiantes. El
aprendizaje situado es heredero del socio constructivismo y de la
cognicion situada (Diaz, 2003), y tiene por lo menos dos
consecuenciasen la formacion docente: i) los estudiantes de FID
aprenden a ensefar en el contexto mismo de la practica; y ii) el
aprendizaje siempre es social y se desarrolla en comunidades de
practica (Lave & Wenger, 1991).

Por su parte, la ensefianza situada de la formacion por
competencias también integra elementos del cognitivismo vy el
socio constructivismo. De las teorias cognitivistas se rescata el
interés por cdémo se adquiere el conocimiento, como la
informacion recibida es procesada, organizada en estructuras
mentales, y aplicada a la resolucion de problemas.

La formacion basada en competencias desde el aprendizaje y
ensefianza situada promueve la integracion de distintos tipos de
saberes 0 recursos, el desarrollo de procesos cognitivos complejos
y el rol activo de los estudiantes en la construccion de sus
aprendizajes.



Demanda que los estudiantes tenganla posibilidad de constantes
experiencias de practica y que reflexionen permanentemente sobre
su proceso de construccién de aprendizaje para dotar de sentido su
experiencia en contexto. Estos contextos obedecen a situaciones de
formacion de tipo académico al inicio del proceso formativo y a
situaciones cercanas al ejercicio profesional, posteriormente. De
esta manera, el aprendizaje y la ensefianza situada favorece la
vinculacién entre el &mbito de la educacién superior y el ejercicio
profesional, ya que permitea los estudiantes hacer frente a los retos
del mundo profesional (Diaz, 2015;Coll, 2007).

. Enfoque critico reflexivo

Este enfoque genera oportunidades que permitan al estudiante de
FID fortalecer su capacidad de autocritica, asi como revisar su
practica y confrontarla tanto con la teoria como con las
experiencias, y retroalimentarse con las practicas de los demas
estudiantes y del docente formador. Es de vital importancia en el
contexto de una sociedad atravesada por desigualdades de género,
étnicas, sociales, geograficas y econOmicas que requieren
cuestionar las relaciones de poder subyacentes y actuar para
revertirlas.

La reflexion critica conlleva una comprension mas compleja de los
supuestos, intencionalidades, conocimientos, decisiones Yy
caracteristicas que subyacen en la practica del estudiante de FID.
Permite la construccion de conocimientos en forma consciente
sobre el comportamiento en una situacion educativa concreta con la
intencion de ir mejorando en forma continua su intervencion
pedagdgica.

Evaluacién formativa

Se centra en la retroalimentacion de los procesos de ensefianza
aprendizaje para promover la mejora continua y el progreso en las
competencias, este tipo de evaluacion fomenta la comunicacion de
criterios explicitos que permiten dar a conocer a los estudiantes las
expectativas que se tienen sobre ellos, asi como interpretar las
evidencias recopiladas y retroalimentar a los estudiantes de acuerdo
al avance que demuestran en su desempefio.

La evaluacion formativa no solo considera la brecha entre
expectativas y niveles de desarrollo de las competencias, sino que
se enfoca en reconocer yatender necesidades de aprendizaje. Por
ello, se centra en cuanto hanavanzado los estudiantes respecto a su
desempefio anterior, donde se encuentran con respecto a las
expectativas y sobre cuales son los aspectos que deben mejorar para
alcanzarlas.

La evaluacion formativa es crucial en la Formacion Inicial Docente,
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pues fomenta la autonomia de los estudiantes de FID y modela las
practicas de evaluacion que estos tendran que implementar cuando
ejerzan profesionalmente la docencia. A partir de los criterios de
evaluacion, se espera que los docentes promuevan su UsSO para
procesos de autorregulacion del progreso en las competencias.

e. Investigacion formativa

Se sustenta en el planteamiento de situaciones de aprendizaje que
consideren problemas o situaciones desafiantes como punto de
partida para que los estudiantes aprendan mediante la reflexion,
investigacion y la propuesta de soluciones innovadoras. Con ello se
busca que los estudiantes de FID desarrollen habilidades
investigativas que les permitan indagar, recoger y analizar
informacion necesaria para explicar, interpretar y transformar su
practica pedagodgica (Pifiero, Rondén & Pifia, 2007) utilizando
evidencias para sustentar sus argumentos y decisiones.

Enfoques pedagogico-curriculares

El modelo pedagdgico de la IESP Schiller Goethe, considera el
enfoque curricular basado encompetencias y los enfoques humanista,
tecnologico y socio construccionista.

4.3.1 Enfoque basado en competencias

El contexto formativo de la Formacién Inicial Docente esta orientado
al desarrollo de competencias profesionales, por lo tanto, se ubica en
un marco de educacién superior, con metodologias y sistemas de
evaluaciéon propios, en linea con los marcos normativos
correspondientes a dicho nivel.

La competencia es entendida como:

“La capacidad de resolver problemas y lograr propositos, ella supone
un actuar reflexivo que a su vez implica una movilizacion de recursos
tanto internos como externos, con el de generar respuestas pertinentes
en situaciones problematicas y la toma de decisiones en un marco
ético. La competencia es mas que un saber hacer encierto contexto,
pues implica compromisos, disposicion a hacer las cosas con calidad,
raciocinio, manejo de unos fundamentos conceptuales y comprension
de la naturaleza moral y las consecuencias sociales de sus decisiones.”
MINEDU (2012, 20).

El Ministerio de Educacion (2015) ha realizado una propuesta inicial
de lineamientos del régimen académico para las EESP. El resultado ha
sido una propuesta de seis nociones basicas que configuran el enfoque
pedagdgico de la formacion docente, teniendo como premisa un
curriculo orientado al desarrollo de competencias:

e La metacognicion y autorregulacion del aprendizaje.

e Latransposicion didactica.
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e Laevaluacion en sus diferentes dimensiones.

e Los principios constructivistas de la ensefianza y el aprendizaje.

e La investigacion como espacio de reflexion y accion sobre la
practica.

e El desarrollo profesional continuo de los maestros en formacion.

El rol del profesor es el de un profesional reflexivo sobre su practica,
flexible, abierto a cambios, critico consigo mismo y con dominio de
destrezas. Este enfoque permite el desarrollo de estrategias y
metodologias que llevan al docente a précticas criticas. (Castillo y
Cabrerizo, 2003).

Desde el Estudio de casos de Modelos Innovadores en la Formacion
Docente en América Latina y Europa realizado por UNESCO (2006)
se sefiala que “un modelo innovador es mucho mas que la sola adicién
de un conjunto de aportes mas 0 menos novedosos. Si deseamos saber
cuales son las claves que hacen que una propuesta hayaconseguido
aportar elementos transformadores de forma exitosa mejorando de
forma cuantitativa y cualitativa sus procesos y resultados, es necesario
comenzar por lo masimportante del mismo, y esto no es mas que la
panordmica del modelo como un todoindivisible.”

Estos modelos innovadores responden a cinco caracteristicas globales:

¢ La existencia de una cultura innovadora.

e La contextualizacion de la propuesta en su institucién de
pertenencia, en suhistoriay en su entorno.

e Laintima relacién entre los aportes pedagdgicos y los organizativos.
e La existencia de un marco tedrico que orienta el disefio y la
aplicacion.

« Un enfoque desde el interior de las instituciones hacia el exterior.

A continuacidn, presentamos la descripcion de los enfoques con su
finalidad, el rol del estudiante, el contenido, la metodologia, el
contexto social, los recursos y la evaluacion.

El enfoque humanista

Se centra en el desarrollo integral de los estudiantes, por lo que es
determinante la calidad de los procesos de ensefianza y cémo se
incorpora el desarrollo personal y social de los estudiantes con énfasis
en el progreso de las habilidades socioemocionales. Interesan los
procesos de la persona, sus necesidades, intereses y problemas. La
persona se concibe como un ser concreto en proceso de formacién. Es
el ser humano la principal fuente, en el contexto social como fuente
esencial para el desarrollo del curriculo. El enfoque humanista de la
educacion prioriza el descubrimiento del potencial de cada individuo
para impulsar la identidad personal del estudiante.

En el contexto del humanismo, el individualismo se centra en
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reconocer y aceptar el hecho de que todos somos seres humanos Gnicos
y originales. Hemos sido creados con fortalezas y debilidades
particulares que nos hacen diferentes de los demas. Comprender su
identidad, ayuda a los estudiantes a encontrar similitudes con las
personas que los rodean, ademas de impulsar la tolerancia vy
aceptacion de las diferencias.

De acuerdo con este enfoque, los formadores no son vistos como
figuras de autoridad, sino como facilitadores de aprendizaje. El
enfoque humanista de la educacion coloca al educador en un papel
muy singular, que no consiste simplemente en transmitir el
conocimiento. Los formadores pueden fomentar una relacion
saludable con sus estudiantes, alentandolos a confiar en ellos como
lideres educativos, que estan alli para facilitar su crecimiento
disefiando un ambiente muy sano de inclusion y colaboracién.

Este modelo es activo, dinamico, participativo en la seleccion de
objetivos, contenidos, recursos y experiencias. El énfasis de los
conocimientos esta en los valores, las actitudes y las destrezas.

Se estimulan las estrategias metodoldgicas activas que propicien el
respeto del ritmo de aprendizajes y las caracteristicas e intereses de los
estudiantes. Los recursos son medios para estimular el desarrollo de
habilidades y destrezas, etc.

Se enfatiza en la evaluacion formativa. Se evalGa tanto el proceso como
el producto y se da prioridad a la evaluacion de habilidades, destrezas
que garanticen el desarrollo integral del estudiante.

El enfoque humanista de la educacion enfatiza la importancia del
autoconocimiento y la identidad personal. Estos rasgos permiten al
individuo comprender mejor sus cualidades y debilidades, por lo que
puede comprender su lugar en la sociedad y como es que puede
mejorar el mundo; ademas, tiene como objetivo establecer valores
claramente definidos que lo llevardn a una mejora constante como
individuo.

El enfoque conectivista

El conectivismo, de acuerdo con George Siemens, es una teoria del
aprendizaje para laera digital, que toma como base el andlisis de las
limitaciones del conductismo, el cognitivismo y el constructivismo,
para explicar el efecto que la tecnologia ha tenido sobre la manera en
que actualmente vivimos, nos comunicamos y aprendemos. Es la
integracion de los principios explorados por las teorias del caos, redes
neuronales, complejidad y auto-organizacion. Este se enfoca en la
inclusion de tecnologia como parte de nuestra distribucion de
cognicion y conocimiento.

Seglin Siemens, el “conectivismo estd basado en la comprension de que las
decisiones se fundamentan en elementos cambiantes.


https://www.mentalhelp.net/articles/early-childhood-emotional-and-social-development-identity-and-self-esteem/
https://blog.ecagrupoeducativo.mx/chimalistac/7-beneficios-de-fomentar-los-valores-en-la-educacion
https://blog.ecagrupoeducativo.mx/chimalistac/7-beneficios-de-fomentar-los-valores-en-la-educacion

Informacion nueva es continuamente adquirida y es vital saber distinguir lo
que es importante de lo que no. También es critico saber reconocer cuando
las nuevas informaciones alteran lavalidez de las decisiones tomadas ayer”.

En ese sentido, podemos destacar las siguientes caracteristicas:

o El aprendizaje y el conocimiento residen en la diversidad de opiniones.
e El aprendizaje es un proceso de conexion de nodos.

o El aprendizaje puede residir fuera del individuo.

e La capacidad de saber es mas critica que lo que realmente se sabe.

e Nutrir y mantener las conexiones es necesario para facilitar el
aprendizajecontinuo.
e La destreza para ver conexiones es fundamental.

e Un conocimiento actualizado es la meta de toda actividad de
aprendizajeconectivista.

Este modelo se plantea en términos de conductas observables que
incluyen habilidades, destrezas y conocimientos que se espera alcance
el estudiante. Condicionan la seleccion de recursos y medios.

El docente elabora los fines y da énfasis a los procedimientos para el
desarrollo de losprocesos de ensefianza y aprendizaje sobre el papel
del estudiante. El educandoprocesa informacion; aprende a partir de
los estimulos externos que se le presentan. En otras palabras, el papel
del docente en esta teoria del aprendizaje, segin Siemens,es orientar
a los estudiantes a elegir fuentes confiables de informaciény a su vez
“seleccionar” la informacion mas importante, es decir, tener la
habilidad para discernir entre la informacién que es importante y la
que es trivial. Por otro lado, el papel del estudiante se centra en
adquirir la habilidad para seleccionar entre tantas formas ymedios de
informacion y de comunicacion. Por tanto, el punto de inicio del
conectivismo es el individuo, el estudiante en nuestro caso.

Se valora como elemento esencial del curriculo los medios y recursos
tecnologicos que garanticen una eficaz transmision. Los recursos son
prioridad y se valoran como propiciadores de aprendizaje.

Se enfatiza en la medicidn de los aprendizajes alcanzados: contenidos,
habilidades y destrezas alcanzadas, a partir de la evaluacion sumativa.
Por ello, la aplicacion de esta teoria como modelo pedagdgico ayuda
especialmente al desarrollo de todas las competencias tecnologicas de
nuestros estudiantes, y por lo tanto, a familiarizarse con el uso de las
redes sociales como herramientas para compartir su talento.

Es necesario reflexionar al interior de las instituciones y darse cuenta
que la educacion no es un problema de desencuentros generacionales
(estudiantes nativos digitales y los docentes como inmigrantes) sino un
problema de acceso a la informacion y fuentes documentales de
conocimientos, comunicacion, colaboraciony aprendizaje que aportan
las redes de Internet.
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La integracion de las tecnologias en la educacion, tiene entre los
grandes obstaculos aresolver, la escasa formacion tecnoldgica y las
practicas educativas tradicionales.

4.3.4 El enfoque socio construccionista

Este enfoque supone el tratamiento del estudiante como un individuo
que se integra en un contexto social especifico, de modo que pueda
construir su propio conocimiento no solo con la asuncion de
contenidos, sino mediante la interaccion social con otros aprendientes.
El objetivo de este enfoque es estimular un comportamiento
cooperativo que conduzca a compartir en sociedad el conocimiento y
las formas de alcanzarlo. Es decir, su proposito es lograr que el
estudiante conozca su propia realidad y adquiera aprendizajes que se
sustenta en el analisis de la problematica comunal. Se acude a los
aportes del contexto socio-cultural con la participacion del docente, el
estudiante y miembros de la comunidad.

Se da primacia al estudiante como agente de cambio, sustentando el
individuo como realidad sociocultural. El estudiante es critico,
creador, comprometido y dinamico y participa en la seleccién de
objetivos, contenidos, experiencias y recursos.

Se enfatiza como elemento esencial que debe incorporar los aportes
de la cultura sistematizada y los de la cotidiana. Se estimula procesos
de socializacién: taller, trabajo grupal, autogestion, analisis de
problemas, investigacion, entre otros.

El contexto socio-cultural es el centro en el curriculo, visualiza la
escuela como un medio para promover el cambio social. Valora la
cultura cotidiana como elemento fundamental. Se conciben como
medios importantes para el conocimiento del entorno socio-cultural. Se
evalla tanto el proceso como el producto. Se estimula la evaluacion
formativa, la auto y mutua evaluacion.

Enfoques transversales

La Formacion Inicial Docente se enfoca en el desarrollo de competencias
profesionales docentes. Una formacion de esta naturaleza no solo se centra
en el desarrollo de saberes académicos, sino que se preocupa por el
desarrollo del estudiante como persona. Por ello, el desarrollo de las
competencias del Perfil de egreso de la FID no puede ni debe quedar exento
de aportar en el proceso de desarrollar actuaciones éticas Los enfoques
transversales son perspectivas que orientan el desarrollo de las competencias
profesionales docentes. Responden a los principios educativos declarados en
la Ley General de Educacion y otros principios relacionados con las
demandas del mundo contemporaneo. Por ello, no se circunscriben al
DCBN, sino que son transversales a todo el sistema educativo y forman parte
de un conjunto de iniciativas del Estado peruano.



Los enfoques transversales aportan concepciones cruciales sobre las
personas, las relaciones que estas sostienen entre si y con su entorno, asi como
con el espacio comin en que interactian. A partir de tales concepciones,
establecen valores y promueven actitudes imprescindibles para una vida
social democratica, intercultural y con igualdad de oportunidades paratodos,
traduciendo valores y actitudes en formas especificas de actuar y darsentido
a la Formacidn Inicial Docente a través del desarrollo de competencias.

Asi, los enfoques transversales se expresan a través de valores en la
formacion basada en competencias. Estos requieren ser parte de la
formacién del estudiante a lo largo de su trayectoria, como practicas
establecidas desde las guias y principios de conducta, los modelos de
actuacion de docentes formadores y autoridades que sean consistentes con
aquello que se quiere lograr de manera integral. Esto requiere ser
operativizado desde cada uno de los cursos y modulos del plan de estudios
a través de experiencias de aprendizaje significativas, metodologias y
estrategias de enseflanza problematizadoras, participativas, valorativas,
creativas, integradoras, sistémicas, flexibles y grupales en las que el dialogo,
la reflexion, los sentimientos y las motivaciones sean ejes centrales que
preparen al estudiante para la vida (Arana & Batista, 1999).

Los enfoques transversales que la propuesta curricular de la FID debe
incorporar en la formacion son los siguientes:

Enfoque inclusivo Enfoque de
o de atenciénala igualdad de
diversidad género

Enfoque de
derechos

Enfoque de
orientacion al
bien comun

Enfoque
ambiental

A nivel general, para la transversalizacion de los enfoques se requiere de los
directivos y docentes formadores y en lo siguiente:

o Dominio conceptual de los enfoques y como este aporta a una educacion
que promueve el desarrollo pleno de las personas y ofrece iguales
oportunidades a todos sus estudiantes, rompiendo con practicas de
subordinacion, exclusion y discriminacion.

e Sensibilidad y pensamiento critico de los enfoques transversales respecto
de si mismos y del mundo, y que esto se traduzca en sus concepciones



epistemoldgicas, axiologicas, pedagogicas y metodologicas y en un
compromiso en la tarea de cambio educativo desde una vision critica de
los enfoques.

Coherencia con los enfoques que propicia la escuela. Es decir, debe vivir
y potenciar los enfoques en su préctica diaria en la institucion,
promoviendo valores y actitudes no solo en los cursos y mddulos, sino en
el trabajo colegiado con sus colegas y con otras autoridades.
Reconocimiento de los estudiantes de FID como sujetos de derecho y el
establecimiento de acuerdos con ellos, dejando de lado practicas
autoritarias y verticales, y propiciando acciones articuladas y construidas
participativamente, dando voz a todos los actores de la comunidad
educativa.

Apertura frente a los cambios de paradigma que son asumidos respecto
de los estudiantes y de las interacciones con la comunidad educativa. Esta
reflexion debe ser en un trabajo colegiado en el que autoridades y
docentes formadores reflexionen y valoren sus propias acciones a la luz
de los enfoques transversales y de como estos contribuyen a la formacién
integral de los estudiantes de FID en el marco de los desafios del siglo
XXI.

Construccion de interacciones asertivas con los estudiantes de FID a
través de sus organizaciones y representantes. Las autoridades
construyen nuevas formas de autoridad, partiendo del respeto a los
estudiantes de FID y considerando acuerdos y propuestas en relacion con
el desarrollo de las actividades institucionales. Se tiene que apelar al
dialogo antes que a la imposicion rigurosa de normas.

Los enfoques transversales pueden expresarse en:

ENFOQUE

¢Cuando son observables en el| ¢En qué acciones
IESP? concretas seobserva?
Cuando los estudiantes, | Por ejemplo, en el
docentes IESP  Schiller

formadores y autoridades... Goethe

1. Enfoque de derechos

Reconoce a las personas como
sujetos con capacidad de
defender y exigir sus derechos
legalmente reconocidos.
Asimismo, concibe que las
personas son ciudadanos con
deberes que participan del
mundo social. Promueve la
consolidacion de la democraciay
contribuye a la promocion de las
libertades individuales, los
derechos colectivos de los
pueblos y la participacién en
asuntos  publicos.  Ademas,
fortalece la convivencia y

* Reconocen y valoran los
derechos individuales y
colectivos.

* Reflexionan sobre el ejercicio
de los derechos individuales y
colectivos, especialmente en
grupos y
poblacionesvulnerables.

* Eligen voluntaria
y responsablemente la forma
de actuar dentro de la

sociedad.

* El docente formadorpropicia
que los estudiantesde FID
analicen
problematicas sociales
actuales, cuestionen
diversas situaciones en las
que se vulneren los
derechos de los estudiantes,
tanto de Educacion Basica
como de FID, y lleguen a
acuerdos garantizando el
biencoman.




transparencia en lasinstituciones

educativas, reduce las
situaciones de inequidad y
procura la resolucién pacifica

de los conflictos.

2. Enfoque inclusivo o de
atencioén ala diversidad

Busca reconocer y valorar a
todas las personas por igual con
el fin de erradicar la

exclusion,
discriminacion y desigualdad de
oportunidades. Asume  que
todas las personas tienen
derecho no soloa oportunidades
educativas que les permitan

desarrollar  sus
potencialidades, sino también a
obtener resultados de
aprendizaje deigual  calidad,
independientemente de sus
diferencias culturales, sociales,
étnicas, religiosas, de género, de
condicién de discapacidad o
estilos de aprendizaje.

* Reconocen el valor inherente
de cada persona y de sus
derechos por encima de
cualquier diferencia.
Brindan/reciben las mismas
condiciones y oportunidades
que cada persona necesita

para alcanzar los
resultadosesperados.

* Tienen las mismas
expectativas sobre la

capacidad de superacion y
crecimiento de la persona por
encima de las circunstancias.

* El docente formador emplea

metodologias de trabajo
colaborativo en  grupos
heterogéneos que

promuevan la inclusién y se
adapten a las caracteristicas
de los
estudiantes de FID.

El docente formador evalla
en funcion del progreso de
cada estudiante.

El docente formador plantea
situaciones

significativas desafiantes
para que todos los
estudiantes desarrollen el
maximo de sus

potencialidades.

3. Enfoqueintercultural

En el contexto de la realidad
peruana, caracterizado por la
diversidad sociocultural y
linguistica, se entiende por
interculturalidad al proceso
dindmico y permanente de
interaccion e  intercambio
entre personas de diferentes
culturas. La interculturalidad
se orienta a una convivencia
basada en el acuerdo y la
complementariedad, asi como
en el respeto a la propia
identidad y a las diferencias.
Esta concepcién de
interculturalidad  parte de
entender que en cualquier
sociedad las culturas estan
vivas, no son estaticasni estan
aisladas, y en su interrelacion
van generando cambios que
contribuyen de maneranatural
a su desarrollo, siempre que
no se menoscabesu identidad
ni exista pretension de
hegemonia o

dominio por parte de ninguna.

Valoran las diversas
identidades culturales vy
relaciones de pertenencia de
los estudiantes.

Acogen con respeto a todos,
sin menospreciar ni excluir a
nadie en razén de su lengua,
forma de vestir, costumbres o
creencias.

Propician un dialogo continuo
entre diversas perspectivas
culturales.

Reflexionan criticamentesobre
las bases histéricas ysociales
sobre las que se ha asumido el
modelo de dialogo
intercultural.

El docente formador integra
los saberes familiares y

culturales en su
planificacion.

* El docente formador
propicia el trabajo

colaborativo entretodos los
estudiantes sin excluir a
nadie, considerando las
diferentes
perspectivasculturales.

El docente formador brinda
oportunidades para que
todos los estudiantes, sin

exclusion, compartan sus
ideas, como interlocutores
validos.

El estudiante de FID valora e
integra en sus propuestasde
planificacién los saberes de

las  familias de sus
estudiantes de EB.

* El estudiante de FID
reflexiona sobre su

trayectoria linguistica yla de
sus estudiantes de EB.




4. Enfoque de igualdad de
género

Parte del reconocimiento de que
hombres y mujeres cuentan con
los mismos derechos,
responsabilidades y
oportunidades para
desarrollarse en el &mbitosocial,
econdmico, politico y cultural. La
implementacién de esteenfoque
considera 'y reconoce la
diversidad de intereses y
prioridades tanto para hombres
como para mujeres, para
favorecer su autonomia y
empoderamiento,
especialmente de los grupos
gue se encuentran en mayor
situacion de vulnerabilidad.

Brindan a cada quien lo que
le corresponde sin que se
vea perjudicado por
desigualdades degénero.
Reflexionan criticamente
sobre los aportes del
enfoque de género al
sistema educativo.

Asumen una comprension
sistémica del género en la
vida de las personas, que
comprende el  cuerpo,
pensamientos, emociones,
afectos, sensibilidad,
valores, actitudes y
conductas.

El docente formador
distribuye responsabilidades
dentro de la institucion y al
interior de los cursos vy
modulos con equidad entre
todos los estudiantes, sin
distincion de género.

El docente formador brinda
oportunidades para que todos
los estudiantes sin distincién
de género puedan compartir
sus ideas y expectativas, asi
como participar en la toma de
decisiones.

Las autoridades propician la
creacion de espacios de
intercambio y socializacion
sobre el rol de la mujer a nivel

historico y sobre la
desigualdad y las brechas
economicas que hay

actualmente entre hombres
y mujeres.

5. Enfoque ambiental

Desde este enfoque, los
procesoseducativos se orientan
hacia la formacion de personas
con conciencia critica y colectiva
sobre la problemética ambiental
y la condicién del cambio
climéatico a nivel local y global,
asi como sobre su relacién con
la pobreza y la desigualdad

social. Ademas, implica
desarrollar practicas
relacionadas con la
conservacion de la

biodiversidad, del suelo y el aire,
el uso sostenible de la energia 'y
el agua, la valoracién de los
servicios que nos brinda la
naturaleza y los ecosistemas
terrestres 'y  marinos, la
promocién de patrones de
produccion y consumo
responsables y el manejo
adecuado de los residuos
sélidos, la promocioén de lasalud
y el bienestar, la adaptacién al
cambio climatico y la gestion de

riesgo  de  desastres v,
finalmente, también implica
desarrollar estilos de vida

saludables y sostenibles.

Participan activamente, con
mirada ética, en el bienestar
y la calidad de vida de las
generaciones presentes y
futuras.

Participan activamente con
elbienestar y la calidad de la
naturaleza, asumiendo el
cuidadodel planeta.

Valoran y cuidan toda forma
de vida desde una mirada
sistémica y global.
Promueven estilos de vida
en armonia con el ambiente,
revalorando los saberes
locales y el conocimiento de

los pueblos indigenas u
originarios.

Conocen las
potencialidades,
problemas y

posibilidades del entorno
local.

Reflexionan criticamente
para propiciar un clima
institucional que garantice
una perspectiva amplia de
analisis de lasprobleméticas
ambientales que afectan a
las poblaciones, y sus
repercusiones en la calidad
de vida de las personas.

El docente formador planifica
acciones de ciudadania que
demuestran conciencia sobre

los eventos climaticos
extremos ocasionados
por el

calentamiento global.

El docente formador planifica
y desarrolla acciones
pedagdgicas a favor de la
preservacion de la flora y
fauna local, promoviendo la
conservacion de la diversidad
biologica nacional.

El docente formador propicia
la constitucion de campafias
para la recuperacion y uso de
las areas verdes y las
naturales como espacios
educativos, a fin de valorar el
beneficio que les brindan.

Las autoridades elaboran un
diagndstico para conocer y
actuar sobre los problemas
ambientales en donde se

ubica la IESP, tipos de
contaminacioén, deforestacion,
amenaza

sambientales, entre otros,
ademas de las
potencialidades del ambiente.




6. Enfoque de orientacion al
biencomun

El enfoque del bien comun
orienta a las personas a
proponer proyectos de vida que
no estén centrados Unicamente
en su individualidad, sino que

puedan contribuir con el
bienestar de la sociedad en
general. A partir de este

enfoque, la comunidad es una
asociaciénsolidaria de personas
cuyo bien son las relaciones
reciprocas entre ellas,a partir de
las cuales y por medio de las
cuales las personas consiguen
su bienestar. Este enfoque
considera a la educacion y el
conocimiento como  bienes
comunes  mundiales.  Esto
significa que la generacion de
conocimiento, el control, su
adquisicion, validacion y
utilizacion son comunes a todos
los pueblos como asociacion
mundial.

* Comparten los bienes
disponibles con sentido de
equidad y justicia.

* Demuestran solidaridad con
losmiembros de la comunidad
en toda situacion.

* Participan en acciones
democraticas que movilicen
acciones solidarias y trabajo
cooperativo en favor de
objetivoscomunes.

Las autoridades propician
que en la EESP los
estudiantes de FID se
solidaricen con aquellos que
lo requieran ante situaciones
dificiles de afrontar.
El docente formador propicia
que los estudiantes de FID
asuman

responsabilidad
esdurante la practica.

7. Enfoque de labUsqueda de
laexcelencia

La excelencia significa utilizar al
maximo las facultades y adquirir
estrategias para el éxito de las
propias metas a nivel personal y
social. La excelencia
comprende el desarrollo de la
capacidad para el cambio y la
adaptacion, que garantiza el
éxito personal y social, es decir,
la aceptaciéon del cambio
orientado a la mejora de la
persona: desde las habilidades
sociales o de la comunicacion
eficaz hasta la interiorizacion de
estrategias que han facilitado el
éxito a otras personas. De esta
manera, cada individuo
construye su realidad y busca
ser cada vez mejor para
contribuir también con su
comunidad.

* Se adaptana los
cambios, modificando la
propiaconducta para alcanzar
objetivoscomunes.

* Adquieren nuevas
cualidades para mejorar el
propio desempefio.

El docente formador
acompafa al estudiante en
su proceso de aprendizaje a
fin de que este desarrolle el
maximo de sus
potencialidades.

El docente

formador retroalimenta
efectiva y oportunamente al
estudiantesobre su progreso
y formas de mejorar.

El docente formador y el
estudiante de FID
demuestran flexibilidad ante
el cambio a fin de ir
mejorandocualitativamente
sudesempefio.

Fuente: DIFOID, 2019. Adaptado del Curriculo Nacional de la Educacion Basica (Ministerio de Educacion, 2016)

Como resultado del desarrollo de los enfoques transversales en el proceso formativo,
se busca lograr que el estudiante de FID al egresar sea un profesional de la educacion
que ejerza un rol transformador, orientando su vida y la de sus estudiantes hacia una
ciudadania reflexiva y ética, que mejore su préctica pedagdgica y profesional en
interaccion con todos los actores educativos y que, en articulacién con lo anterior,
forme personas integras que desarrollen estudiantes capaces de alcanzar su maximo
potencial.



MARCO PEDAGOGICO CURRICULAR

5.1 Perfil de Egreso de la FID

El Perfil de egreso de la Formacidn Inicial Docente es la visién comun e
integral de las competencias profesionales docentes que deben desarrollar
los estudiantes progresivamente durante el proceso formativo para ejercer
idoneamente la docencia. El Perfil de egreso permite establecer una
formacion integral especializada basada en la practica, investigacion e
innovacion, que busca garantizar el desarrollo de competencias en los
estudiantes para desenvolverse de manera ética, eficiente y eficaz en su
practica docente, respondiendo a las demandas del sistema educativo.

El perfil de la Formacion Inicial Docente se alinea a los dominios y
competencias establecidos en el Marco del Buen Desempefio Docente
(MBDD). Este marco establece la profesién como unquehacer complejo y
reconoce dimensiones compartidas con otras profesiones, pero también
delimita las dimensiones que son propias de la docencia e incorpora
competencias vinculadas a la formacién integral que requieren losdocentes
en el siglo XXI. Estas son de naturaleza transversal a las competencias
profesionales docentes presentadas en el MBDD. Son esenciales para la
construccion de la profesionalidad e identidad docente en la Formacion
Inicial Docente.

Esquema del Perfil de egreso de la Formacion Inicial Docente

DOMINIC 4: DOMINIO 1:
Desarrollio personal y
de |a profesionalidad e

identidad docente

estudiantes

Preparacion para 2!
aprendizaje de los

hwestigs |a
practica
docente
Gestiona
ENtONoS
digitales

Planifics la
ensefanza

Gestiona su
desarrolio
personal

Crea un dima propico
para el aprendizaje

Perfil de Egresode la
Formacion Inicial Docernite
Competencias profesionzales

Ejerce docentes
Sticamenta su
profesién

Conduce & proceso
de ensefanza

EvalGa
pernmanentements
el aprendizaje

DOMINIC 3: DOMINIO 2:

Parnicipacion en la gestion
de ia escuesla artculada a
Ia comunidad

Fuente: DIFOID, 2019

Ensefianza para el
aprendizaje de los
estudiantes




Las competencias del Perfil de egreso de la Formacion Inicial Docente
pertenecen al ambito macrocurricular y se articulan con los cursos y
modulos del plan de estudios. Es fundamental que todos los actores del
sistema conozcan las competencias y las comprendan para asegurar una
implementacion curricular de calidad.

5.1.1 Definiciones que conforman el Perfil de egreso

El Perfil de egreso de la FID esta conformado por las siguientes
categorias curriculares:

a. Dominio:

Se define como un “ambito o campo del ejercicio docente” que da
sentido y agrupa un conjunto de competencias y “desempefios
profesionales que inciden favorablemente en los aprendizajes de
los estudiantes. En todos los dominios subyace el caracter ético de
la ensefianza, centrada en la prestacion de un servicio publico y en
el desarrollo integral de los estudiantes” (Ministerio de Educacion,
2014, p. 24).

b. Competencia:
Facultad que tiene la persona de actuar en situaciones complejas,
movilizando y combinando reflexivamente distintas capacidades
con el fin de lograr un prop6sito y generar respuestas pertinentes a
problemas, asi como de tomar decisiones que incorporen criterios
éticos.
Ser competente significa actuar reflexivamente, es decir, “leer la
realidad y las propias posibilidades con las que cuenta uno para
intervenir en ella”. Esto supone “identificar los conocimientos y
habilidades que uno posee o que estan disponibles en el entorno,
analizar las combinaciones més pertinentes a la situacion vy al
proposito para luego tomar decisiones, y ejecutar o poner en accion
la combinacion seleccionada” (Ministerio de Educacion, 2016b
p.29).
Por ello, el desarrollo de las competencias puede ser comprendido
como un aprendizaje a lo largo de la vida, es decir, “una
construccién constante, deliberada y consciente” (Ministerio de
Educacién, 2016b p.29). Las competencias tienen una naturaleza
sinérgica, es decir, trabajan en conjunto de forma sostenida y
simultanea.
El DCBN de la FID se enfoca en las competencias profesionales
docentes, es decir, en aquellas indispensables para el ejercicio de la
docencia. Se denominan profesionales en la medida en que estas
competencias subrayan el caracter reflexivo, ético, colegiado,
relacional, cultural, politico y pedagogico de la docencia



(Ministerio de Educacién, 2014). Al hacerlo, enfatizan la
naturaleza compleja del quehacer docente, cuyas competencias
deben ser desarrolladas desde la Formacion Inicial Docente.

c. Capacidades:

Son recursos para actuar de manera competente. Estos son los
conocimientos, habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan
para afrontar una situacion determinada. Estas capacidades suponen
operaciones mas especificas en relacion con las operaciones
implicadas en las competencias.

Los conocimientos son las teorias y conceptos legados por la
humanidad en distintos campos del saber. Son conocimientos
construidos y validados por la sociedad global y por la sociedad en
la que se inserta la institucion formadora. De la misma forma, los
estudiantes también construyen conocimientos; de ahi que el
aprendizaje es un proceso Vvivo, alejado de la repeticion mecénica
y memoristica de los conocimientos prestablecidos.

Las habilidades hacen referencia al talento, la pericia o la aptitud
de una persona para desarrollar alguna tarea con éxito. Las
habilidades pueden ser sociales, cognitivas, motoras.

Las actitudes son disposiciones o tendencias para actuar de acuerdo
0 en desacuerdo a una situacion especifica. Son formas habituales
de pensar, sentir y comportarse de acuerdo a un sistema de valores
que se va configurando a lo largo de la vida a partir de las
experiencias y educacion recibida (Ministerio de Educacién, 2016).

Estandares:

Son descripciones del desarrollo de las competencias profesionales
docentes en niveles de creciente complejidad que contribuyen a
establecer expectativas de lo que deben saber y deben saber hacer
los estudiantes de FID para asegurar una formacion de calidad en
distintos momentos (Meckes,2014; Ingvarson, 2013).

De manera analoga en que ocurre el aprendizaje visto de forma
longitudinal(Gysling & Meckes, 2011), esta secuencia se concibe
como un conjunto de criterios comunes que describen
cualitativamente el desarrollo de competencias profesionales
docentes. Estas descripciones son holisticas porque hacen
referencia al modo en que las capacidades se ponen en accion
articuladamente al resolver o enfrentar situaciones auténticas y
complejas. Los estandares de Formacion Inicial Docente se
constituyen como referentesexplicitos y compartidos que permiten
disefiar, monitorear y retroalimentarla formacion y la evaluacion de
los estudiantes de FID. Su valor reside en quepermiten reconocer
la diversidad de niveles de desarrollo de lascompetencias que



muestran los estudiantes. Por lo mismo, no deben ser considerados
minimos, metas o puntos de corte, sino referentes delo que espera
el sistema educativo en la Formacién Inicial Docentecon respecto
aldesarrollo de competencias profesionales docentes.

5.1.2 Dominios y competencias del Perfil de egreso

a. Dominio 1: preparacion para el aprendizaje de los estudiantes

Este dominio involucra el disefio de experiencias de aprendizaje
relevantes para los estudiantes de la Educacion Béasica desde un
enfoque por competencias. En el marco de las demandas del siglo
XXI para la Formacion Inicial Docente, se requiere pensar
diferentes alternativas de planificacién articuladas al uso vy
generacion de conocimiento, los avances tecnol6gicos Yy
cientificos, y la diversidad sociocultural y linguistica. Por ello, la
importancia de los tres principios sobre los que descansa este
dominio. Por un lado, el reconocimiento de la diversidad de los
estudiantes, lo que derriba la creencia arraigada de la homogeneidad
del aula y promueve el uso de informacion precisa y libre de
prejuicios sobre estos. Por otro, una mejor comprension del
desarrollo cognitivo desde la primera infancia, lo que subraya el
potencial humano para el aprendizaje incluso antes de la
intervencion docente. El tercer principio a considerar es una
planificacion por competencias, que articula de forma coherente los
medios con los fines y plantea situaciones desafiantes y complejas
con el fin de trabajar la combinacion de distintas capacidades.

Una preparacion competente para el aprendizaje de los estudiantes
supone desarrollar una comprension profunda de distintos
conocimientos indispensables en la tarea docente. El primero de
ellos es comprender las caracteristicas individuales, socioculturales
y linguisticas de los estudiantes, asi como el contexto en que estos
se desenvuelven. Se trata de una condicion imprescindible para
disefiar experiencias de aprendizaje a partir de situaciones
significativas que surjan de las necesidades de los estudiantes, lo
que garantiza su pertinencia y promueve su efectividad. En
segundo lugar, resulta fundamental dominar los conocimientos
pedagogicos, didacticos y disciplinares que sustenten la
intervencion del docente en el marco de un dialogo de saberes que
articule distintas tradiciones y referentes epistemoldgicos y
culturales. En tercer lugar, es indispensable comprender los
aprendizajes descritos en el curriculo vigente, pues de ello depende
no solo la movilizacion de aprendizajes a lo largo de la vida, sino
también brindar oportunidades para la formacion integral del
estudiante a nivel nacional.



No se restringe a una comprension del conocimiento pedagogico,
sino que se articula a un disefio y organizacion de experiencias de
aprendizaje, y a la capacidad de dar cuenta de las razones que
fundamentan una determinada ruta y la eleccion de determinados
medios. Esto implica determinar los niveles de desarrollo de las
competencias de losestudiantes, establecer criterios para recoger
evidencias que faciliten el monitoreo y retroalimentacion del
progreso de los aprendizajes, y estructurar condiciones, situaciones
y estrategias de ensefianza acordes a tales niveles y criterios. De
este modo, se asegura la coherencia entre la complejidad de los
aprendizajes, la evaluacion, los procesos pedagogicos pertinentes
para los estudiantes, el uso y distribucién de recursos disponibles,
respondiendo a las diversas necesidades, intereses y formas de

aprender de los estudiantes.

COMPETENCIAS Y CAPACIDADES DEL DOMINIO 1

DOMINIO 1: PREPARACION PARA EL APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

Competencia 1

Conoce y comprende las caracteristicas
de todos sus estudiantes y sus contextos,
los contenidos disciplinares que ensefia,
los enfoques y procesos pedagogicos,
con el propdsito de  promover
capacidades de alto nivel y su formacion
integral.

Comprende las caracteristicas individuales, evolutivas
y socioculturales de sus estudiantes y sus contextos,
asi como la forma en que se desarrollan los
aprendizajes.

Comprende los conocimientos disciplinares que
fundamentan las competencias del curriculo vigente y
sabe cémo promover su desarrollo.

Competencia 2

Planifica la ensefianza de forma
colegiada, lo quegarantiza la coherencia
entre los aprendizajes que quiere lograr
en sus estudiantes, el proceso
pedagdgico, el uso de los recursos
disponibles y la evaluacion en una
programacién curricular en permanente
revision.

Establece propésitos de aprendizaje y criterios de
evaluacion que estan alineados a las expectativasde
aprendizaje establecidas en el curriculo, y que
responden a las necesidades de aprendizaje y
caracteristicas de los estudiantes, asi como a las
demandas de su contexto sociocultural.

Disefa planificaciones

anuales, unidades/proyectos vy
sesiones en formaarticulada, y se asegura de que los
estudiantes tengan tiempo y oportunidades

suficientes para desarrollar los aprendizajes previstos.

Propone situaciones, estrategias y recursos de
aprendizaje y evaluacién que guardan coherenciacon
los propésitos de aprendizaje, y que tienen potencial
para desafiar y motivar a los

estudiantes.

Fuente: DIFOID, 2019




b. Dominio 2: Ensefianza para el aprendizaje de los estudiantes

El rol del docente en la ensefianza se ha transformado
profundamente en lasultimas décadas. Convencionalmente, este se
ha centrado en la transmision de un conjunto de conocimientos
aislados entre si y desvinculados del contexto sociocultural, o
simplemente ha subrayado la figura de un “facilitador” que anima
externamente las actividades de aprendizaje. En una perspectiva
pedagdgica mas profunda, centrada en una comprension renovada
sobre el modo en que se producen los aprendizajes, el docente se
convierte en un mediador estratégico del proceso de ensefianza
aprendizaje.

Esta mediacion se produce cuando el docente promueve situaciones
y desafios para movilizar las estructuras cognitivas y socioafectivas
de los estudiantes de acuerdo al contexto sociocultural en que se
desenvuelven.

Esto permite construir aprendizajes situados y autbnomos a traves
de diversas interacciones pedagdgicas y un manejo adecuado de la
lengua de losestudiantes, asi como de los saberes de tradiciones
culturales de las que estos provienen, posibilitando el desarrollo
integral de los estudiantes.

Para asumir a cabalidad esta idea renovada de la ensefianza, la
Formacion Inicial Docente enfatiza tres procesos basicos de
mediacion en este dominio. Se requiere del desarrollo de
competencias, es decir, de la movilizacion combinada de saberes
diversos para afrontar y resolver desafios de la realidad que
convoquen el interés de los estudiantes y es indispensable la
creacién de un clima socioemocional positivo, lo que implica crear
condiciones de aceptacion, valoracion y atencion a la diversidad en
el marco de una ciudadania intercultural. Este segundo aspecto
supone ya no solo conocer las caracteristicas y contexto de los
estudiantes, sino asumirlos como sujetos politicos, socioculturales
e histéricamente situados en las necesidades de aprendizaje y en la
retroalimentacion continua del avance de los estudiantes.



COMPETENCIAS Y CAPACIDADES DEL DOMINIO 2

DOMINIO 1: PREPARACION PARA EL APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES

COMPETENCIAS CAPACIDADES
Competencia 3 Genera un ambiente de respeto, confianza y empatia
Crea un clima propicio para el | con base en lavaloracion de la diversidad.

aprendizaje, la convivencia democrética y
la vivencia de la diversidad en todas sus
expresiones con miras a formar
ciudadanos criticos e interculturales.

Promueve el involucramiento de todos los estudiantes
en el proceso de aprendizaje y, en general, en la vida
comun del aula.

Regula la convivencia a partir de la construccion
concertada de normas y la resolucion demaocratica de
los conflictos.

Competencia 4

Conduce el proceso de ensefianza con
dominio de los contenidos disciplinares y
el uso de estrategias y recursos
pertinentes para que todos los
estudiantes aprendan de manerareflexiva
y critica lo que concierne a la solucion de

Gestiona interacciones pedagdgicas con el fin de
facilitar la construccion de aprendizajes por parte de
los estudiantes.

Fomenta que los estudiantes comprendan el sentido
de las actividades que realizan en el marco de
propésitos de aprendizaje mas amplios.

Brinda apoyo pedagdégico a los estudiantes de forma

problemas relacionados con sus | flexible para responder a sus necesidades y a

experiencias, intereses y contextos | situaciones inesperadas.

culturales. Optimiza el uso del tiempo de modo que sea
empleado principalmente en actividades que
desarrollen los propésitos de aprendizaje.

Competencia5b Involucra continuamente a los estudiantes en el

Evalla permanentemente el proceso de evaluacion.

aprendizaje de acuerdo con los Usa una variedad de estrategias y tareas de

objetivos institucionales previstos para
tomar decisiones y retroalimentar a sus
estudiantes y a la comunidad
educativa, teniendo en cuenta las
diferencias individuales y los diversos
contextos culturales.

evaluacion acordes a las caracteristicas de los
estudiantes y pertinentes para recoger evidencias
sobre los aprendizajes.

Interpreta las evidencias de aprendizaje usando los
criterios de evaluacioén y, a partir de ellas, toma
decisiones sobre la ensefianza.

Brinda retroalimentacion oportuna y de calidad a los
estudiantes.

Fuente: DIFOID, 2019

c. Dominio 3: Participacion en la gestion de la escuela articulada

a lacomunidad

La participacién es uno de los procesos indispensables para
establecer un cambio en el sistema educativo porque requiere que
el docente se involucrecon el funcionamiento y organizacion de la
institucién educativa y contribuyacon la toma de decisiones en ella.
Uno de los &mbitos que evidencia con claridad la participacion es
la gestion escolar, entendida como un factor crucial en el desarrollo
de procesos pedagogicos que aseguran la calidad de los
aprendizajes, asi como una convivencia democratica e intercultural
en los espacios educativos.

La participacion en la gestion escolar no solo se centra en la
planificacién, elaboracion y evaluacion de los documentos de
gestion. Tan importante como ello es que los docentes participen




en la construccion de un entorno seguro, acogedor, colaborativo,
basado en los enfoques transversales del sistema educativo, y que
brinde igualdad de oportunidades a mujeres y varones al interior de
la institucion, de la comunidad o de la red educativa. Dicha
participacion también facilitard la construccion de un liderazgo
pedagdgico, sustentado en una vision compartida y centrada en la
mejora de los aprendizajes de los estudiantes en el marco de
politicas educativaslocales, regionales y nacionales.

La participacion también supone fortalecer continuamente el
vinculo entre escuela y comunidad. Por mucho tiempo, esta
relacion ha estado tefiida de prejuicios, ya sea en &mbitos urbanos
o rurales. Esto ha ocasionado, por un lado, que los espacios de
socializacion y aprendizaje fuera del ambito escolar se perciban
como deficientes y riesgosos; y, por otro, que se justifique una
relacion basicamente utilitarista entre distintos actores de la
comunidad educativa. La vinculacion con la realidad en sus
contextos mas ampliostambién ha sido escasa y difusa, pues la
escuela ha sido siempre concebida como un mundo propio, cerrado
y homogéneo, separado de la vida social.

En una perspectiva renovada de la participacion, es indispensable
reconocer que la alianza entre docentes, familias y comunidad
contribuye tanto a la mejora de los aprendizajes de los estudiantes
como a la promocion del desarrollo local. Desde luego, también
hay gue reconocer que la comunidadeducativa no esta aislada; por
el contrario, mantiene una serie de conexiones con distintos
entornos locales, regionales, nacionales e internacionales.

Esto exige que el docente que egresa de la Formacion Inicial
Docente reconozca el importante rol que juegan los distintos
miembros de la comunidad educativa. Para ello, es imprescindible
desarrollar una valoraciénpositiva y critica de los conocimientos,
recursos y oportunidades que presenta el contexto sociocultural.
Asimismo, requiere establecer vinculos, relaciones de respeto y
colaboracion con la comunidad educativa a traves deldialogo de
saberes para reconocer, integrar y gestionar las experiencias y
saberes del entorno, los recursos y oportunidades de las culturas y
sociedades locales.



COMPETENCIAS Y CAPACIDADES DEL DOMINIO 3

DOMINIO 3: PARTICIPACION EN LA GESTION DE LA ESCUELA ARTICULADA ALA

COMUNIDAD
COMPETENCIAS CAPACIDADES
Competencia 6 Construye relaciones interpersonales con sus colegas
Participa activamente, con actitud | y otros trabajadores de su institucion ored educativa,

democratica, critica y colaborativa, en la
gestion de la escuela, contribuyendo a la
construcciébn y mejora continua del
Proyecto Educativo Institucional para que
genere aprendizajes de

calidad.

basadas en el respeto y
reconocimiento de sus derechos.

Trabaja de manera colegiada con sus pares para
asegurar aprendizajes en el marco de la vision
compartida de la institucion.

Participa activamente en las propuestas demejoray
proyectos de innovacion.

Competencia 7

Establece relaciones de respeto,
colaboracion y corresponsabilidad con
las familias, la comunidad y otras
instituciones del Estado y la sociedad
civil. Aprovecha sus saberes y recursos
en los procesos educativos y da cuenta
de los resultados.

Incorpora en sus practicas de ensefianza los saberes
y recursos culturales de losestudiantes, las familias
y la comunidad, y establece relaciones de
colaboracion con esta.

Genera condiciones para involucrar activamente a las
familias en el proceso de aprendizaje.

Fuente: DIFOID, 2019

d. Dominio 4: Desarrollo personal y de la profesionalidad e
identidaddocente

Uno de los cambios cualitativos mas importantes en educacion
es comprender que el desarrollo personal es un principio basico
para el desarrollo profesional docente. El ejercicio de la docencia
requiere sosteneruna relacion respetuosa, empatica y estimulante
con los estudiantes, asi como un trato cordial y colaborativo con
otros colegas, que facilite el intercambio y la organizacion en
distintas situaciones y ambitos institucionales. Para lograr esto,
la Formacion Inicial Docente fomenta el autoconocimiento, la
autoestima, la autorregulacion de emociones en los estudiantes
de FID. Esto es condicion béasica para la deconstruccion
progresiva de diversas practicas pedagdgicas y sociales, con
miras a establecer relaciones interpersonales positivas con los
diversos miembros de la comunidad educativa.

La construccion de la identidad docente requiere del caracter
colegiado y relacional de la profesion, la reflexién sobre su
practica y la comunicacion asertiva orientada al logro de
consensos y metas comunes. Esto permitira al estudiante que
egresa de la Formacion Inicial Docente establecer rutas para la
mejora y crecimiento profesional de manera continua, donde las



interacciones colaborativas contribuyen con el propésito de
aprender de la propia experiencia. Estos aprendizajes pueden ser
individuales o colectivos, pero se producen siempre en el marco
de una comunidad institucional y profesional de aprendizaje.
Estas comunidades estan situadas y requieren del desarrollo de
un sentido de pertenencia como parte de la construccion de la
identidad docente. Ademas, para constituir comunidades
profesionales de aprendizaje es indispensable desarrollar
habilidades para la investigacion.

En esta misma linea, también es indispensable la formacion de
docentes que puedan demostrar una actuaciéon ética en el
ejercicio profesional. Esto demanda que en su proceso formativo
el estudiante no solo fortalezca la dimension socioemocional,
sino también que sea consciente de lasdecisiones que tome y
asuma responsabilidad de sus actos. Ello conlleva a comprender
ya no solo su funcion social relevante —la de contribuir con su
servicio al logro del bien comun y al ejercicio de derechos—, sino
a reconocerse como un sujeto politico, con derechos individuales
y colectivos,que contribuye a la construccion de una ciudadania
intercultural y, desde surol profesional, a la transformacién de
las relaciones sociales en un mundo complejo y cambiante. Lo
anterior también supone desarrollar las herramientas
conceptuales que permitan identificar situaciones de desigualdad
de cualquier tipo que ameritan una intervencion.

Finalmente, el desarrollo profesional de los docentes encuentra
soporte y sepotencia con tecnologias digitales. Tales tecnologias
tienen la virtud de generar interacciones que multiplican las
oportunidades de aprendizaje y promueven la construccion de
comunidades profesionales en entornos virtuales.



COMPETENCIAS Y CAPACIDADES DEL DOMINIO 4

DOMINIO 4: DESARROLLO PERSONAL Y DE LA PROFESIONALIDAD E IDENTIDAD
DOCENTE

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

Competencia 8

Reflexiona sobre su préactica y

experiencia institucional y desarrolla procesos
de aprendizaje continuo de modo individual y
colectivo para construir y afirmar su identidad
y responsabilidad profesional.

Reflexiona individual y colectivamente sobre
Su propia practica y sobre su participacion
en su institucion o red educativa.

Implementa los cambios necesarios para
mejorar su practica y garantizar el
logro de los aprendizajes.

Participa criticamente en la discusién y
construccion de politicas educativas a partir de

su experiencia y conocimiento profesional.

Competencia 9

Ejerce su profesion desde una ética de respeto
de los derechos fundamentales de las
personas, demostrando

Honestidad, justicia, responsabilidad vy
compromiso con su funcién social.

Preserva el bienestar y los derechos de nifios,
nifias y adolescentes en los diversos ambitos
demandados por su préctica profesional.

Resuelve reflexivamente dilemas morales que
se le presentan como parte de la vida escolar.

Competencia 10

Gestiona su desarrollo personal demostrando
autoconocimiento 'y  autorregulacion de
emociones, interactuando  asertiva y
empaticamente para desarrollar vinculos
positivos y trabajar colaborativamente en
contextos caracterizados por la diversidad.

Comprende sus fortalezas y limitaciones para
establecer metas de mejora personal.

Identifica sus valores y motivaciones, y asume
posturas éticas respetando principios éticos
fundamentales.

Regula sus emociones para relacionarse
positivamente con otras personas y alcanzar
metas.

Interactia de forma asertiva y empatica con
personas en contextos caracterizados por la
diversidad.

Competencia 11

Gestiona los entornos digitales y los
aprovecha para su desarrollo profesional y
practica pedagodgica, respondiendo a las
necesidades e intereses de aprendizaje de los
estudiantes y los contextos socioculturales,
permitiendo el desarrollo de la ciudadania,
creatividad y emprendimiento digital en la
comunidad educativa.

Ejerce su ciudadania
responsabilidad.

digital con

Gestiona informacion en entornos digitales con
sentido critico, responsable y ético.

Gestiona herramientas y recursos educativos
en los entornos digitales para mediar el
aprendizaje y desarrollar habilidades digitales
en sus estudiantes.

Se comunica Yy establece redes de
comunicacion a través de entornos digitales
con sus pares y los miembros de la comunidad
educativa.




Resuelve diversos problemas de su entorno
mediante el pensamiento computacional.

Problematiza situaciones que se presentan en

Competencia 12 su practica, en el entorno en donde se

desempefia y en el mundo educativo en

Investiga aspectos criticos de la practica general.
docente utilizando diversos enfoques y Disefia e implementa un proyecto de

metodologias para promover una cultura de

investigacion con dominio de enfoques y

investigacion e innovacion. metodologias que permitan comprender

aspectos criticos de las practicas docentes en
diversos contextos.

Analiza e interpreta los datos obtenidos y, a
partir de esto, elabora los resultados y
conclusiones del proceso de investigacion.

Evalla el proceso de investigacion y da a
conocer sus resultados, promoviendo el uso
reflexivo del conocimiento producido para
propiciar cambios en las practicas docentes
con base en evidencia.

513

Fuente: DIFOID, 2019

Estdndares
Los estandares de Formacion Inicial Docente son referentes explicitos
y compartidos que permiten disefiar, monitorear y retroalimentar la
formacién y la evaluacion de losestudiantes. El enfoque adoptado en
la elaboracion de estandares de la Formacion Inicial Docente es el de
la progresion de las competencias del perfil, que establece la secuencia
del desenvolvimiento de cada una de las competencias en niveles de
desarrollo a lo largo del plan de estudios. Por ello, conviene tener en
cuenta los siguientes puntos:

e La definicion de progresiones de la competencia se enmarca en la
formacion profesional y se alinea con las tendencias en la educacién
superior.

e Las progresiones se elaboran utilizando la investigacion disponible
sobre el aprendizaje en el area o sobre el desarrollo de la competencia
(Hess, 2010).

e Las progresiones se refieren a desempefios de comportamientos o
ejecuciones observables que articulan las capacidades de una
competencia y se expresan en movimientos crecientes de desarrollo
de la competencia.

eLa progresion de una competencia implica la construccion de
modelos de la realidad que evolucionan a partir de informacién y de
la propia experiencia del sujeto. En términos del desarrollo
profesional, esta construccidn supone actuaciones en entornos cada
vez més complejos.

e Se desarrollan a lo largo de la trayectoria curricular de manera
progresiva y continua, lo cual no necesariamente significa que se
trate de un proceso uniforme. El logro es incremental de un nivel al
otro, pero no por ello los tiempos requeridospara alcanzar el logro
son proporcionales de un nivel a otro.




e La progresion responde a las necesidades y dindmica de cada
competencia. Su desarrollo obedece a una serie de factores, como los
propios procesos de maduracion de la persona, la oportunidad de
integracion con otras competencias y contextos practicos de
intervencion.

Los estandares de Formacion Inicial Docente se plantean como el
centro del curriculo, pues permiten conocer cuales son las
expectativas esperadas en los estudiantes para determinar cuan cerca
0 lejos se encuentran en su formacion inicial de las expectativas
compartidas por el sistema educativo. Los estandares permitiran
también hacer ajustes en la implementacion del plan de estudios para
asegurar que los estudiantes alcancen el nivel de competencia
esperado al egreso.

Los estandares de Formacién Inicial Docente permiten operativizar
las competencias profesionales docentes en niveles de desarrollo, lo
que facilita una vision coherente ygradual de la formacion de los
estudiantes de FID, asi como su evaluacion y retroalimentacion.

Los estandares presentan dos niveles de desarrollo de competencias
durante los diez ciclos de formacion. EI primero de ellos se espera al
término del quinto ciclo de la FIDy se centra en la comprensién de
distintas bases que permiten el ejercicio de la practicadocente. En este
primer nivel no se describe una comprension puramente teorica o
abstracta; mas bien, se resalta que la comprension también se
demuestra en actuaciones en situaciones complejas (Perkins, 1992;
Wiggins, 1998), donde se usan conocimientos y habilidades y
actitudes de forma articulada.

El segundo describe el nivel de desarrollo de las competencias
profesionales docentes que se espera en los estudiantes hacia el final
de la Formacidn Inicial Docente. Este nivel sirve como referente para
el sistema educativo ya que expresa lo que se espera en un docente
que egresa de la formacion cuando se enfrenta a las situaciones
propiasdel ejercicio docente.

Los estandares de Formacion Inicial Docente estan articulados a los
de competencias profesionales docentes, es decir, a los que describen
los niveles de desarrollo de las competencias de quienes ya ejercen
profesionalmente la docencia. Para mantener esa articulacion, los
estandares presentados en el DCBN incluyen un tercer nivel que
precisamente corresponde a lo que se espera de los docentes en
servicio. Este tercer nivel sirve para describir a aquellos estudiantes
que superan las expectativas antes de concluir la Formacion Inicial
Docente y posibilita un trabajo coherente en la formacioncontinua de
los docentes.



ESTANDARES DEL DOMINIO 1 DE LA FORMACION INICIAL DOCENTE

DOMINIO 1: PREPARACION PARA EL APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES

Niveles

Competencia

Nivel 1 de desarrollo de la
competencia Expectativa
hacia el V ciclo

Nivel 2 de desarrollo de
la competencia
Expectativa hacia el X

Destacado -
Articulacién con la
Formacion Docente

ciclo en Servicio
Competencia 1 | Comprende el | Comprende los | Comprende los
Conoce y comprende | aprendizaje como un | principios que se | principios que se
las caracteristicas de | fendmeno complejo, en el | derivan de diversas | derivan de diversas
todos sus estudiantes y | que intervienen diferentes | teorias sobre el | teorias  sobre el
sus contextos, los | procesos cognitivos, | aprendizaje, y sus | aprendizaje, y sus
contenidos disciplinares | afectivos y | posibles implicancias | posibles implicancias
que ensefia, los | socioculturales y que | para la practica | para la  practica
enfoques y procesos | puede ser interpretado | pedagdgica. Describe | pedagdgica. Describe

pedagdgicos, con el
propdsito de promover
capacidades de alto
nivel y su formacion
integral.

desde diversas teorias,
con implicancias distintas
para las practicas
pedagdgicas. Describe
los patrones tipicos de
desarrollo  de  nifios,
jovenes y adultos.
Comprende los
conceptos centrales de
distintas disciplinas
involucradas en el
curriculo  vigente, 'y
explica cudl es la relacién
entre el conocimiento
disciplinar y el enfoque
por competencias.
Sustenta dicho enfoque
como uno de los
fundamentos del curriculo
vigente, el modo en que
este enfoque contribuye
al desarrollo progresivo
de aprendizajes y cémo
responde a las demandas
de la sociedad actual.
Conoce estrategias de
ensefianza y evaluacion
que guardan coherencia
con el enfoque de las
areas.

los patrones tipicos de
desarrollo de nifos,
jovenes y  adultos.
Explica como el
desarrollo humano se
relaciona con el
aprendizaje y es uno de
los factores que
determina la diversidad
de los estudiantes.
Comprende los
conocimientos
disciplinares con mayor
profundidad y extensién
de lo que el curriculo
vigente espera que
desarrolle en el nivel en
el que ensefia, Yy
sustenta la necesidad
de establecer
relaciones entre tales
conocimientos para
promover el
pensamiento complejo.
Sustenta el enfoque por
competencias como
uno de los fundamentos
del curriculo vigente y
sabe como se espera
gque progresen las
competencias a lo largo
de la Educacion Basica.
Asimismo, explica la
forma

en la que los
estudiantes aprenden y
en qué consisten sus

principales

preconcepciones y
dificultades. En
concordancia, conoce
estrategias de
ensefianza y evaluacion
que guardan
coherencia con el

enfoque de las &reas y

los patrones tipicos de
desarrollo de nifos,
jovenes 'y adultos.
Explica como el
desarrollo humano se
relaciona  con el
aprendizaje y que es
uno de los factores
que determina la
diversidad de los
estudiantes.

Asimismo, explica que
las caracteristicas
individuales y
socioculturales de sus
estudiantes, asi como

las  particularidades
de aquellos que
presentan  diversos

tipos de necesidades,

impactan en dicho
aprendizaje.
Comprende los
conocimientos
disciplinares con

mayor profundidad y
extension de lo que el
curriculo vigente
espera que desarrolle
en el nivel en el que
ensefia, y sustenta la
necesidad de
establecer relaciones
entre tales
conocimientos  para
promover el
pensamiento
complejo. En el marco
del enfoque  por
competencias, sabe
cOmo se espera que
estas progresen a lo
largo de la Educacién
Bésica,

sustentando cémo y
por qué tales




sabe como aplicarlas
para promover el
desarrollo de
aprendizajes.

progresiones
contribuyen a atender
las diversas
necesidades de
aprendizaje de los
estudiantes.
Asimismo, explica la
forma en la que los
estudiantes aprenden
y en qué consisten
sus principales
preconcepciones y
dificultades. En
concordancia, conoce
estrategias de
ensefianza y
evaluacion que
guardan coherencia
con el enfoque de las
areas y sabe como
aplicarlas para
promover el desarrollo
de aprendizajes.

Competencia 2
Planifica la ensefianza
de forma colegiada, lo

que garantiza la
coherencia entre los
aprendizajes que

quiere lograr en sus
estudiantes, el
proceso pedagdgico,
el uso de los recursos
disponibles y la
evaluacién, en una
programacion

curricular en
permanente revision.

Explicay fundamentala
importancia de una
planificacion centrada
en el aprendizaje, es
decir, que parte de las
expectativas definidas
en el curriculo y las
necesidades de

aprendizaje de los
estudiantes para
proponer situaciones,
estrategias y recursos
de aprendizaje.
Asimismo, sustentaque
a mayor articulacion
entre las
planificaciones
anuales,

médulos/proyectos y
sesiones se contribuye

en mayor medida al
desarrollo  progresivo
de los aprendizajes. En
coherencia con lo
anterior, propone
situaciones de
aprendizaje que
responden a los
propdsitos de
aprendizaje.

Planifica la ensefianza,
estableciendo
propdsitos de
aprendizaje y criterios
de evaluacion alineados
a las expectativas de
aprendizaje  definidas
en el curriculo vigente y
gue responden a las
principales necesidades
de aprendizaje y
caracteristicas del
grupo, asi como las
demandas del contexto
sociocultural. A partir de
ello, disefia
planificaciones anuales,
unidades/proyectos 'y
sesiones,
asegurandose de que
estas ultimas se
encuentren articuladas
con la unidad/proyecto
correspondiente.
Propone  situaciones,
estrategias y recursos
de aprendizaje y
evaluacion que son
coherentes con los
propdsitos 'y explica
cémo estos favorecen
el logro de dichos
aprendizajes. Estas
situaciones incorporan
asuntos relevantes del
contexto e intereses
comunes del grupo y
exigen actuaciones

Planifica la
ensefianza de forma
colegiada, para lo
cual establece
propésitos de
aprendizaje y criterios
de evaluacion que
estan alineados a las
expectativas de
aprendizaje

establecidas en el
curriculo vigente y
que responden a las

principales
necesidades de
aprendizaje y

caracteristicas del
grupo, asi como las
demandas del
contexto
sociocultural. A partir
de ello, disefia
planificaciones

anuales,
unidades/proyectos y
sesiones que se
encuentran

articulados entre si.
Propone situaciones,
estrategias y recursos
de aprendizaje vy
evaluacion que son

coherentes con los
propositos. Estas
situaciones
incorporan  asuntos
relevantes del

contexto e intereses




complejas por parte de
los estudiantes. Explica
como  adecuar los
recursos de aprendizaje
y evaluaciébn  para
atender a estudiantes
con diversos tipos de
necesidades.

comunes del grupo y
exigen, por parte de
los estudiantes,
actuaciones

complejas.  Adecla
los recursos de
aprendizaje y
evaluacion para
atender a estudiantes
con diversos tipos de
necesidades

Fuente: DIFOID, 2019

ESTANDARES DEL DOMINIO 2 DE LA FORMACION INICIAL DOCENTE

DOMINIO 2: ENSENANZA PARA EL APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES

Niveles

Competencia

Nivel 1 de desarrollo de la
competencia Expectativa
hacia el V ciclo

Nivel 2 de desarrollo de
la competencia
Expectativa hacia el X

Destacado -
Articulacion con la
Formaciéon Docente

ciclo en Servicio
Competencia 3 Comprende la relevancia | Crea un clima | Crea un clima
de generar un clima | caracterizado por | caracterizado por

Crea un clima propicio | afectivo positivo para | relaciones respetuosas | relaciones
para el aprendizaje, la | desarrollar el proceso de | y empéticas cony entre | respetuosas y

convivencia
democréatica vy la
vivencia de la
diversidad en todas sus
expresiones con miras
a formar ciudadanos
criticos e
interculturales.

ensefianza y aprendizaje,
y que este debe
caracterizarse por una
convivencia democratica,
por el reconocimiento de
la diversidad y por la
inclusiobn de todos los
estudiantes. Explica
cémo un clima con estas
caracteristicas promueve
el bienestary la seguridad
de los mismos, y requiere
de su parte la creacion de
un ambiente deconfianza,
con lazos decooperacion
y solidaridadal interior del
grupo, generados desde
las propias identidades de
sus miembros. Sustentala
necesidad de construir
acuerdos con los
estudiantes para una
buena convivencia y para
promover su autonomia,
y explica que los
conflictos son inherentes
a la vida escolar. Al tratar

con estudiantes de
Educaciéon Baésica, se
relaciona siempre de
forma  respetuosa y

reconociendo las
diferencias, y los motiva a
que participen del
proceso de aprendizaje.

los estudiantes.
Comprendeque los
estudiantes tienen
diversas
caracteristicas,
personalidades,
intereses, etc. y que su
tarea como docente es
garantizar las
condiciones para que
los estudiantes se
sientan  seguros Yy
respetados, asi como
detener cualquier tipo
de discriminacién.
Promueve el
involucramiento de los
estudiantes  en el
proceso de aprendizaje,
motivandolos para que
participen y
expresandoles

confianza en sus
posibilidades de
aprender. Construye

oportunamente con los
estudiantes acuerdos
que favorecen la
convivencia
democratica, o utiliza
normas  previamente
establecidas en el aula.
Maneja estrategias para
la resolucion de
conflictos que se
producen en el aula.

empaticas cony entre

los estudiantes,
acogiendo sus
caracteristicas y
expresiones e
interviniendo frente a
casos de

discriminacion que se
presentan en el aula.
Promueve el
involucramiento  de
todos los estudiantes
en el proceso de
aprendizaje,

motivandolos para
que participen,
acogiendo sus
opiniones sobre

asuntos relacionados
con la vida comun del
aula y expresandoles
confianza en sus
posibilidades de
aprender. En
coherencia con esto,
dirige el proceso de
definicion de normas
de convivencia
orientadas a favorecer
el bien comlny regula
la convivencia a partir
de estas. Cuando se
presentan conflictos
en el aula, convoca a
las partes implicadas
y propone soluciones




razonables a los

mismos.
Competencia 4 Comprende que el | Conduce el proceso de | Conduce el proceso

desarrollo de los | aprendizaje de aprendizaje

Conduce el proceso de | aprendizajes requiere de | desarrollando desarrollando
ensefianza con dominio | interacciones interacciones interacciones
de los contenidos | pedagdgicas que les | pedagdgicas que | pedagogicas que
disciplinares y el uso de | confieran un papel | ayudan a los | ayudan a los
estrategias y recursos | protagonico a los | estudiantes a conectar | estudiantes a
pertinentes para que | estudiantes y les | los nuevos aprendizajes | conectar los nuevos
todos los estudiantes | permitan construir | con sus saberes | aprendizajes con sus

aprendan de manera
reflexiva y critica lo que
concierne a la solucion
de problemas
relacionados con sus
experiencias, intereses
y contextos culturales.

conocimientos desde sus
saberes previos. Explica
que la gestion de estas

interacciones supone
brindar multiples
oportunidades para

favorecer la apropiacion

con sentido de los
aprendizajes. En
coherencia con ello,

conduce actividades de
aprendizaje
desarrollando
interacciones
pedagdgicas para que los
estudiantes elaboren
ideas, exploren
soluciones o confronten
puntos de vista. Ademas,
comprende que para
realizar lo anterior debe
brindar apoyo
pedagdgico que
responda a la diversidad
de necesidades y
situaciones que emergen
en el aula.

previos. Asimismo, les
brinda  oportunidades
para elaborar  sus
propias ideas y
soluciones, en las que
deben establecer
relaciones significativas
entre hechos, datos,
conceptos, entre otros.
Explicita a los
estudiantes el sentido
de las actividades que
realizan en el marco de
los propoésitos de
aprendizaje de una
sesion. Ademas, brinda
indicaciones claras
sobre como realizar las
actividades y les ofrece
apoyo pedagogico para
atender las
necesidades mas
recurrentes en el grupo
y que han sido
previamente

identificadas. Gestiona
el tiempo de modo tal

que sea dedicado
fundamentalmente a
actividades de
aprendizaje, para lo
cual regula

permanentemente el
desarrollo de dichas
actividades.

saberes previos.
Asimismo, les brinda
constantemente
oportunidades  para
elaborar sus propias
ideas y soluciones, en

las que deben
establecer relaciones
significativas  entre
hechos, datos,
conceptos, entre

otros. Explicita a los
estudiantes el sentido
de las actividades
que realizan en el
marco de los
propésitos de
aprendizaje de una
sesion, unidades y/o
proyectos. Ademas,
brinda indicaciones
claras sobre cémo
realizar las
actividades, verifica
que las hayan
entendido y les ofrece
apoyo  pedagogico
para atender las
necesidades que
emergen durante el
proceso. Gestiona el
tiempo de modo tal
que sea dedicado
fundamentalmente a
actividades de
aprendizaje, para lo
cual regula
permanentemente el
desarrollo de dichas

actividades
Competencia 5 Explica que una de las | Evalla los aprendizajes | Evalia los
valla principales finalidades de | involucrando a los | aprendizajes
permanentemente el | la evaluacion es | estudiantes en este | involucrando
aprendizaje de acuerdo | retroalimentar y potenciar | proceso mediante la | activamente a los

con los
institucionales
previstos, para tomar
decisiones y
retroalimentar a sus
estudiantes y a la

objetivos

el proceso de ensefianza
y aprendizaje. En
coherencia, fundamenta
por qué la ensefianza y la
evaluacion guardan una
estrecha vinculacion.

comunicacién clara de
los criterios de
evaluacion. Utiliza
estrategias y tareas de
evaluacion que
incorporan aspectos de

estudiantes en este
proceso mediante la
comunicacion de los
criterios de
evaluacion y
asegurandose de que




comunidad educativa,
teniendo en cuenta las
diferencias individuales
y los diversos contextos
culturales.

Explica y fundamenta en

qué medida toda
evaluacion puede
realizarse desde una

perspectiva formativa y
comprende la centralidad
de contar con criterios
explicitos para interpretar
evidencias de
aprendizaje y
retroalimentar a los
estudiantes, asi como la
relevancia de construir
una practica de
evaluacion positiva para
los estudiantes, es decir,
en la que se sientan
seguros, respetados y en
la que los errores y
dificultades se conciban
como oportunidades de
aprendizaje para todos.

Conoce y aplica
estrategias e
instrumentos de
evaluacion para recoger
evidencias de
aprendizaje en funcion de
los propositos
planteados.

la realidad de |los
estudiantes 'y  son
pertinentes para
recoger evidencias de
aprendizaje. Interpreta
estas evidencias,
empleando los criterios
preestablecidos  para
identificar los niveles de
desarrollo de las
competencias y
principales dificultades
de aprendizaje de los
estudiantes. Les brinda
retroalimentacion clara
y descriptiva sobre
donde se encuentran
con respecto a las
expectativas y sobre
cuales son los aspectos
que deben mejorar o
fortalecer para
alcanzarlas.

comprendan  cémo
luce un producto o
actuacion que
responde a dichos
criterios. Utiliza
estrategias y tareas
de evaluacion que
son auténticas vy
pertinentes para
recoger evidencias de
aprendizaje.
Interpreta evidencias
recogidas en
situaciones formales
de evaluacion,
empleando los
criterios
preestablecidos para
identificar los niveles
de desarrollo de las
competencias y las
principales
dificultades de
aprendizaje de los
estudiantes. A partir

de esta
interpretacion, toma
acciones para

modificar su practica,
de manera que
responda a las
necesidades de
aprendizaje mas
comunes en el grupo.
Les brinda
retroalimentacion

clara y descriptiva

sobre  dénde se
encuentran con
respecto a las
expectativas y sobre
cudles son los
aspectos que deben
mejorar o fortalecer
para alcanzarlas.

Fuente: DIFOID, 2019




ESTANDARES DEL DOMINIO 3 DE LA FORMACION INICIAL DOCENTE

DOMINIO 3: PARTICIPACION EN LA GESTION DE LA ESCUELA ARTICULADA A LA
COMUNIDAD

Niveles

Competencia

Nivel 1 de desarrollo de la
competencia Expectativa
hacia el V ciclo

Nivel 2 de desarrollo de
la competencia
Expectativa hacia el X

Destacado -
Articulacion con la
Formaciéon Docente

ciclo en Servicio

Competencia 6 Comprende que la | Establece relaciones | Establece relaciones

gestion institucional es | respetuosas y | respetuosas y
Participa activamente, | una tarea colectiva que se | dialogantes con las | dialogantes con sus
con actitud | orienta al logro de | personas con quienes colegas y demés
democratica, critica y | aprendizajes de calidad. | interactia. Comprende | trabajadores de la
colaborativa, en la | Asimismo, reconoce que | la vision compartida de | institucion o  red
gestién de la escuela, | para este logro es | la institucion y | educativa. Trabaja
contribuyendo a la | importante revisar el | argumenta la necesidad | colaborativamente
construccién y mejora | quehacer institucional e | de revisarla de forma con otros docentes
continua del Proyecto | implementar ciertas | periédica. Demuestra | para analizar las
Educativo Institucional y | mejoras o innovaciones, | habilidades de trabajo necesidades de
asi este pueda generar | las cuales deben ser | en equipo cuando | aprendizaje de

aprendizajes de
calidad.

propuestas en forma
sistematica y con la
colaboracion de
diferentes miembros de la
comunidad educativa. A
partir de sus experiencias
en la institucion y del
andlisis critico de las
mismas, explica por qué
la profesion docente no
puede concebirse como

una labor aislada vy
desarrolla una
perspectiva  sobre el

sentido e importancia de
la construccién de una
vision compartida. En los
diferentes ambitos en los

que se desenvuelve,
establece relaciones
respetuosas con las

personas con las que
interactla.

desarrolla actividades
con diversos actores de
la institucion educativa
en donde se
desenvuelve y colabora
en las actividades e
iniciativas
institucionales para las

que es convocado.
Identifica las
potencialidades y

dificultades de la
institucion educativa y
formula sus propias
propuestas de mejora o
proyectos de
innovacion.

estudiantes a  su
cargo y brinda aportes
para la toma de
decisiones en la
institucion educativa o
red con la que esta
vinculado en el marco
de la vision
compartida. De ser el
caso, colabora en el
disefio e
implementacién  de
propuestas de mejora
ylo  proyectos de
innovacion
desarrollados
colegas con mayor
experticia.

por

Competencia 7

Establece relaciones de
respeto, colaboracion y
corresponsabilidad con
las familias, la
comunidad y otras
instituciones del Estado
y la sociedad civil.
Aprovecha sus saberes
y recursos en los
procesos educativos y
da cuenta de los
resultados.

Comprende que existen
diversas formas de
interpretar el mundo y que
el rol de todo docente es
propiciar el dialogo entre
estos saberes. En esa
linea, explica la
importancia de conocer
los saberes y recursos
culturales de los
estudiantes, sus familias
y del espacio donde se
inserta la  institucién
educativa. Sabe que este
conocimiento le brinda
herramientas para

Indaga y sistematiza

informacién sobre los
saberes 'y recursos
culturales de los
estudiantes 'y  sus

familias, en el marco del
enfoque intercultural y
el didlogo de saberes.
Asimismo, cuando
corresponde, comunica
a las familias los
aprendizajes que estos
tienen que desarrollar,
asi como sus
resultados. Formula
propuestas para que las

Incorpora en el
proceso de
ensefianza y
aprendizaje, saberes
y recursos culturales
de los estudiantes,
sus familias y del
espacio en donde se
inserta la institucion o
red, en el marco del
enfoque intercultural
y el didlogo de
saberes. Comunicaen
la lengua de Ilas
familias los
aprendizajes que




involucrar a las familias y
promover su
participacion, y que esto
es fundamental para el
logro de los aprendizajes
de los estudiantes.

familias se

en el desarrollo de los
aprendizajes

estudiantes.

tienen que desarrollar
los estudiantes, asi
como sus resultados.
Las acoge cuando se
acercan y escucha
con respeto  sus

opiniones y
creencias, evitando
imponer su
perspectiva cultural.
Promueve su

colaboracién en el
desarrollo de los
aprendizajes.

Fuente: DIFOID, 2019




ESTANDARES DEL DOMINIO 4 DE LA FORMACION INICIAL DOCENTE

DOMINIO 4: DESARROLLO PERSONAL Y DE LA PROFESIONALIDAD E IDENTIDAD
DOCENTE

Niveles

Competencia

Nivel 1 de desarrollo de la
competencia Expectativa
hacia el V ciclo

Nivel 2 de desarrollo de
la competencia
Expectativa hacia el X

Destacado -
Articulacion con la
Formaciéon Docente

ciclo en Servicio
Competencia 8 Comprende que la | Reflexiona Reflexiona
Reflexiona sobre su | reflexion, individual y | metédicamente de | metddicamente y con

practica y experiencia
institucional y desarrolla

procesos de
aprendizaje continuo de
modo  individual vy

colectivo, para construir
y afirmar su identidad y
responsabilidad
profesional

colectiva, es un elemento
medular en la profesion
docente que le permite
mejorar continuamentesu
practica y construir una

postura sobre las
politicas educativas. En
coherencia, concibe la

reflexién como unproceso
sistematico, ciclico vy
constante, orientado al
andlisis de las propias

acciones para tomar

decisiones
pedagogicas que
respondan a dicho
analisis. Reflexiona de
manera individual, con
sus pares y con el

docente formador sobre

las evidencias que
registra de las actividades
de practica para

identificar sus fortalezas y
los aspectos de mejora.

manera individual, con
sus pares y con los
docentes formadores
sobre las evidencias
que registra en el
desarrollo de su
practica pre profesional,
vinculandolas con la
teoria. Producto del
proceso reflexivo,
identifica los aspectos
de mejora e implementa
los cambios necesarios
para mejorar su
practica. Tiene una
opinion informada de
los documentos de
politica educativa y la
normativa que regula la
educacion en el pais y
la expresa en distintos
entornos  fisicos o
virtuales, con lo que
sienta las bases de la
dimensién politica de su
identidad docente.

apoyo de sus pares
sobre su practica
pedagdgica en el
aula, en especial
cuando se enfrenta a
situaciones que
ponen en evidencia
dificultades en la
misma y que
requieren que tome
determinadas
decisiones. Producto
del proceso reflexivo,
identifica los aspectos

de mejora e
implementa los
cambios necesarios
para garantizar el
logro de los

aprendizajes. Tiene
una opinién informada
sobre las principales
politicas educativas y
la  normativa que
regula la educacion
en el pais, que le
permite participar de
distintos entornos
fisicos y/o virtuales en
los que intercambia
opiniones e
informacion. De esta
manera, construye y
afirma la dimensién
politica de su
identidad docente.

Competencia 9

Ejerce su profesion
desde una ética de
respeto de los derechos
fundamentales de las
personas, demostrando

honestidad, justicia,
responsabilidad y
compromiso con su

funcién social.

Comprende que la
practica docente y las
interacciones que
conlleva presentan
siempre una dimensién
moral que exige
conducirse 'y  tomar
decisiones teniendo

como criterio fundamental
el bienestar de los
estudiantes y la
proteccion de sus
derechos. Reconoce que
para garantizar el

Preserva siempre el
bienestar y los
derechos de nifios,
nifias y adolescentes
con los que interactula,
actuando frente a
situaciones evidentes
gue atentan contra
estos. Explica como, en
la medida de sus
posibilidades, el
cumplimiento de estas
responsabilidades

contribuye a garantizar

Ejerce éticamente su
profesion, por lo que
en su practica
cotidiana  preserva
siempre el bienestar y

los derechos de
nifios, nifias y
adolescentes,

actuando frente a

situaciones evidentes
gque atentan contra
estos y cumpliendo
con las
responsabilidades




derecho de los mismos a
la educacion debe ser
auténomo y responsable
en el cumplimiento de sus
funciones y entiende que
su practica es compleja y
requiere afrontar
reflexivamente diversos
tipos de dilemas. Cumple
con sus
responsabilidades como
estudiante de docenciay,
cuando interactia con
estudiantes de Educacion
Basica, respeta  sus
derechos sin
restricciones

el derecho de los
estudiantes a la
educacién. Cuando se
enfrenta a dilemas
morales relacionados
con su practica,
considera las
perspectivas que se
ponen en juego y se
apoya en docentes de
la instituciéon educativa
donde realiza sus
practicas para discutir
posibles soluciones.

profesionales que
garantizan el derecho
de los estudiantes a
la educacion.
Reconoce cuales son
los valores que
orientan las
decisiones que toma
en su practicay como
influyen en su juicio
profesional. Sobre
esta base, cuando se
enfrenta a dilemas
morales relacionados
con su trabajo,
considera las
perspectivas que se
ponen en juego y

toma decisiones
reflexivamente,
apoyandose en

docentes con mayor
experiencia, de ser
necesario.

Competencia 10
Gestiona su desarrollo
personal demostrando
autoconocimiento y
autorregulacion de
emociones,
interactuando asertiva y
empaticamente  para
desarrollar vinculos
positivos y trabajar
colaborativamente en
contextos
caracterizados por la
diversidad

Identifica sus fortalezas y
limitaciones,
reconociendo que las
primeras son  rasgos
importantes de su
identidad y que puede
apoyarse en ellas para
superar sus limitaciones.
Asimismo, comprende
cuales son los principales
valores y motivaciones
que determinan  sus
acciones y cdmo estos se
vinculan con su decision
de ser docente.
Comprende que todos los

individuos son
responsables por sus
acciones y por las
consecuencias de las
mismas. Asimismo,
comprende que las
emociones son parte
constitutiva de la
experiencia humana,
pero que requieren ser

reguladas para

relacionarse
positivamente con otras
personas y alcanzar
metas. En ese sentido,
identifica con precision
sSus propias emociones,
asi como las de los
demas, y reconoce el
porqué de las mismas en
una variedad de

Plantea metas de
mejora personal a partir
de la identificacion de
sus fortalezas y
limitaciones. Revisa
gué tanto haconseguido
alcanzardichas metas a
lo largo de su formacion
inicial ylas ajusta para
seguir superandose.

Reconoce que los
valores y motivaciones
que determinan sus
acciones tienen una
repercusion en los

vinculos que establece
con sus pares y con los
estudiantes de
Educacién Basica.
Asume posturas éticas
frente a situaciones de
conflicto moral,
respondiendo a la
necesidad de
resguardar los
derechos de los demas.
Identifica con precision
sSus propias emociones,
asi como las de los
demas, y reconoce el
porqué de las mismas
en una variedad de
situaciones cotidianas.
Asimismo, es capaz de
regular la expresién de
sus emociones en

Revisa criticamente
las metas de mejora

personal que se
plantea a partir de
una practica
permanente de
reflexion sobre sus
fortalezas y
limitaciones. Analiza
criticamente sus
decisiones
profesionales a partir
de los valores vy
motivaciones que
determinan sus

acciones. Argumenta
sus posturas éticas
frente a situaciones
de conflicto moral,

identificando las
tensiones entre los
principios  minimos

que resguardan los
derechos de las
personas y las
aspiraciones
particulares de
individuos o grupos.
Identifica con
precision sus propias
emociones, asi como
las de los demas, y
reconoce el porqué
de las mismas en una
variedad de
situaciones
cotidianas. Asimismo,




situaciones  cotidianas.
Reconoce que una
interaccion respetuosa se
basa en la asertividad y la
empatia, asi como en
manifestar sus
perspectivas y
necesidades sin
desestimar las posturas
de sus interlocutores. Del
mismo modo, explica que
los estereotipos y
prejuicios estan a la base
de las relaciones que
establecemos con las
personas, y explora como
algunos de ellos se
evidencian en sus
interacciones cotidianas.

situaciones de conflicto
0 estrés que emergen
en sus interacciones
con estudiantes de
Educacién Basica y
futuros colegas.
Comunica con claridad
sus puntos de vista y
necesidades y muestra
apertura hacia
personas con
perspectivas distintas a
la suya en los espacios
de formacion pre
profesional. En
consecuencia, identifica
aquellos estereotipos y
prejuicios sociales que
impactan en sus
relaciones con las
personas de su entorno
inmediato.

es capaz de regular la
expresion de sus
emociones en funcion
de los diversos
contextos en los que
se desenvuelve y las
metas que persigue.

Emplea estrategias
de regulacion
emocional para

perseverar en el logro
de sus propdsitos, en
especial aquellos que
se vinculan con su

quehacer  docente.
Comunica con
claridad sus puntos
de vista y
necesidades vy, al
mismo tiempo,
muestra apertura
hacia personas con
perspectivas y

procedencias
socioculturales
distintas a la suya. En
consecuencia,

identifica aquellos
estereotipos y
prejuicios  sociales

que impactan en sus
relaciones
interpersonales y

busca trabajar en
ellos para
relacionarse cada vez
mejor con las
personas de su
entorno y la
comunidad
educativa.
Competencia 11 Aprovecha las | Aprovecha las | Aprovecha las
tecnologias digitales de | tecnologias digitales de | tecnologias digitales
Gestiona los entornos | manera responsable y | manera responsable y | de manera
digitales y losaprovecha | ética en su vida privada y | ética, tanto en su vida | responsable y ética
para su desarrollo | para su formacion | privada como | tantoen su  vida
profesional y practica | profesional y es | profesional. Incorpora | privada como
pedagogica, consciente de la | medidas de seguridad | profesional. Incorpora
respondiendo a las | importancia de | en la red y cuida de su | medidas de
necesidades e | administrar su identidad | bienestar  fisico y | seguridad en laredy
intereses de | digital y de proteger su | psicoldgico en el mundo | cuida su bienestar
aprendizaje de los | bienestar fisico y | digital. Asimismo, | fisicoy psicoldgico en
estudiantes y los | psicolégico en el mundo | discrimina e incorpora | el mundo digital.
contextos digital. Identifica las | en el proceso de | Asimismo, discrimina,
socioculturales, oportunidades que | ensefianza y | organiza
permitiendo el | ofrecen las tecnologias | aprendizaje informacion | convenientemente e
desarrollo de la | digitales en términos de | proveniente de internet | incorpora en el
ciudadania, creatividad | acceso a la informacién y | y de diferentes formatos | proceso de
y emprendimiento | su valor como | (textos, videos, sonidos, | ensefianza y
digital en la comunidad | herramientas para mediar | animaciones, etc.). | aprendizaje
educativa. el aprendizaje. Explica y | Explica y justifica las | informacién




justifica como facilitan su
propio proceso de
aprendizaje y reconoce la
importancia de utilizarlas
con responsabilidad,
ética y sentido critico.
Valora el papel de las
tecnologias  para la
comunicacion y la
generacion de espacios
de colaboracién entre los
miembros de su
comunidad educativa 'y
para el desarrollo del
pensamiento
computacional.

posibilidades que
ofrecen las tecnologias
digitales para el
quehacer docente y la
importancia de
utilizarlas con sentido
critico. Ademas, las
utiiza  eficientemente
para comunicarse con
Sus pares y otros
miembros de la
comunidad educativa.
Accede a plataformas
donde los docentes
intercambian
contenidos y opiniones.
Resuelve  problemas
digitales, transfiere su
competencia digital a
nuevas situaciones y
valora el papel de las
tecnologias  en el
desarrollo del
pensamiento
computacional.

proveniente de
internet y de
diferentes  formatos
(textos, videos,
sonidos,
animaciones, etc.),
combinando

pertinentemente las
tecnologias digitales
de las que dispone.
Ademas, las utiliza
eficientemente para
comunicarse,
colaborar e
intercambiar
informacion con sus

pares y otros
miembros de la
comunidad

educativa. Resuelve
problemas digitales,
transfiere su
competencia digital a
nuevas situaciones y
sabe como aplicar el
pensamiento
computacional para
analizar problemas.

Competencia 12
Investiga aspectos
criticos de la préctica

docente utilizando
diversos enfoques vy
metodologias para

promover una cultura
de investigacion e
innovacion.

Comprende la relevancia

de la investigacion
educativa  en tanto
herramienta para la

identificacion de
evidencia y la toma de
decisiones con base en
esta. Explica en qué
consiste el proceso de
investigaciéon y reconoce
la importancia de
desarrollar su actitud
investigativa para mejorar
su préctica pedagogica y
para favorecer el logro de
aprendizajes. Identifica
situaciones
probleméaticas en su
entorno, susceptibles de
investigacion, y propone
respuestas o]
explicaciones a las
mismas. En funcion de
ello, focaliza un problema
y determina los objetivos
de la investigacion, las
actividades a realizar, y
los instrumentos y la
informacion requerida
(que puede incluir fuentes
primarias o secundarias o
ambas). Recoge,
organiza y analiza la

Problematiza
situaciones de su
entorno y plantea un
problema de
investigacion. En razén
a ello, elabora un plan

donde  explica los
objetivos, la
metodologia 'y  los
instrumentos que

empleara. Sustenta su
investigacion en un
marco tedrico
construido con base en
el analisis de fuentes de
informacion confiable y
vigente. Lleva a cabo el
proceso de recojo de
data y organizacion de
la  informacion  en
funcion de los objetivos
definidos previamente.
Analiza a profundidad la

informacion y la
interpreta a la luz del
marco tedrico
construido. Elabora

conclusiones que
contribuyan a la
comprension  de la
realidad educativa
investigada y brinda
alcances para

Participa de espacios
de dialogo en los que,
con sus colegas,
analiza su entorno,
identifica
problematicas ylo
potencialidades y

prioriza las méas
relevantes. A partir
esto, plantea un
problema de

investigacion y lo
detalla en un plan.
Para implementarlo,
involucra a sus
colegas y utiliza los
recursos de la
institucion o red
educativa. Lleva a
cabo el proceso de
recojo de data vy
organizacion de la

informacion en
funcién de los
objetivos  definidos

previamente. Analiza
a profundidad la
informacion 'y la
interpreta a la luz del

marco tedrico
construido y en este
proceso hace

evidente las mdltiples




informacion en funcion de
los objetivos definidos
previamente.

mejorarla.  Asimismo,
identifica lecciones
aprendidas que den pie
a futuros estudios e
investigaciones.
Difunde sus resultados,
considerando que
lleguen a distintos tipos
de publico, en primer
lugar, a los actores que
participaron  en la
investigacion.

perspectivas —de sus
colegas y
comparfieros de
trabajo— sobre esa
realidad de la cual
forma parte. Elabora
conclusiones que
contribuyan a la
comprensién de la
realidad  educativa
investigada y brinda
alcances para
mejorarla. Asimismo,
identifica  lecciones
aprendidas que den
pie a futuros estudios

e investigaciones.
Difunde sus
resultados,

considerando que
lleguen a distintos
tipos de publico y, en
su lugar de trabajo,
promueve el uso de
los resultados de la
investigacion para
generar mejoras o
innovaciones,

propiciando una
cultura de
investigacion  entre
sus pares.

Fuente: DIFOID, 2019




5.2 Modelo curricular

El modelo curricular establece el conjunto de definiciones, componentes y
fundamentos curriculares que se interrelacionan entre si para orientar la
construccion del DCBN. Se construye a partir del establecimiento del Perfil
de egreso de la Formacion Inicial Docente, asi como de la revision y
priorizacién de diversos principios, teorias, enfoques y conceptos
vinculados al desarrollo de competencias.

El modelo curricular responde a una concepcion sistémica que articula las
politicas y objetivos establecidos para el sector Educacion. Considera las
demandas del Curriculo Nacional de la Educacion Basica, del Marco de Buen
Desempefio Docente, asi como del Proyecto Educativo Nacional. Por ello,
sustenta las decisiones tomadas en la elaboracion, organizacion y articulacion de
los elementos del DCBN, comunica cuales son los puntos de partida, como se
relacionan suselementos y cuales son los énfasis que presenta en la formacion
de estudiantes de FID.

Esquema del Modelo Curricular de la Formacién Inicial Docente

Perfil de egreso

l <=

Estandares

l

Componentes
curriculares

| s 11

Plan de estudios

ENFOQUES TRANSVERSALES

FUNDAMENTOS CURRICULARES

Fuente: DIFOID, 2019

Este modelo tiene como elemento constitutivo las competencias del Perfil de
egreso a partir del cual se establecen los estandares de FID o niveles de desarrollo
de dichas competencias. Incluye los enfoques transversales que sefialan las
concepciones, actitudes y valores indispensables para el desarrollo de las
competencias profesionales docentes en el marco de una vision compartida de
pais. A partir del modelo, en cada programa de estudios se establece el plan de
estudios expresado en cursos y modulos articulados al Perfil de egreso y
organizados mediante componentes curriculares.



5.3

MODELO PEDAGOGICO DEFINIDO EN LA
PROPUESTA DE GESTION PEDAGOGICA DEL PEI

El IESP SCHILLER GOETHE, se ubica en el distrito ecoldgico de
Cieneguilla, dedicAndose a la formacion de docentes, presenta una
Propuesta de Gestion Pedagdgica, que toma como base a los lineamientos
de Disefio Curricular Béasico Nacional de la FID - MINEDU 2019,
especialmente en los programas de estudio de Educacion Inicial y
Primaria, con los que cuenta.

Esta Propuesta de Gestiobn Pedagogica, bajo lineamientos
nacionales, se complementa incluyendo en el trabajo diario y de préactica
pre profesional, los fundamentos de la Pedagogia Waldorf que permite
desarrollar las competencias profesionales necesarias para el ejercicio de
la docencia. Este proceso se consolida con el apoyo de nuestro socio
estratégico Colegio Waldorf Cieneguilla, que es la institucién donde se
llevan a cabo las practicas preprofesionales.

La construccion del DCBN debe entenderse como un proceso dinamico de
discusion, consenso y revision permanente que parte del dialogo
intercultural para establecer vinculos entre distintas experiencias,
conocimientos, ontologias y epistemologias situadas en ambitos locales,
regionales, nacionales y mundiales. En ese sentido, el DCBN se convierte
en una herramienta para promover el rol que tiene la educacion en la
consolidacién de una cultura democratica y una ciudadania intercultural,
caracteristicas propias de los estudiantes de la FID, del IESP “Schiller
Goethe”.

Desde los lineamientos del DCBN, la formacion de nuevos docentes
responden a los Perfiles de Egreso de la Formacion Inicial Docente es la
visién integral y orientadora de las competencias profesionales que deben
desarrollar a lo largo del proceso de formacién basada en la préctica,
investigacion e innovacion, estos Perfiles, se alinean a los dominios y
competencias en el Marco del Buen Desempefio Docente e incorporan
competencias vinculadas a la formacion integral que requieren los
docentes en el Siglo XXI, es de suma importancia para la construccion de
la profesionalidad, ética e identidad docente.

La pedagogia Waldorf se articula a los planes de estudio de manera
practica y con éxito, desde las artes, conversaciones educativasformativas,
estudio profundo del ser humano y sus procesos evolutivos, junto con
principios filosoficos y fundamentos basados en el amor por losseres
humanos, el respeto por la individualidad y libertad de cada persona,junto
con el deseo de trabajar de manera colegiada para la formacion idénea de
los estudiantes.

El modelo pedagdgico se organiza a partir de componentes curriculares que
acompafian a nuestros estudiantes durante los 10 ciclos académicos de
formacion con miras a tener trascendencia en el tiempo. Estos componentes



son: Formacién General, Formacion Especifica y Formacion en la practica
e investigacion.

Durante la Formacion General se brindan al estudiante las bases de la
formacion profesional para un buen ejercicio de la docencia, esta se brinda
con un caracter tedrico practico e interdisciplinar hacia el desarrollo de
habilidades cognitivas, personales y sociales, junto con la adquisicion de
conocimientos y actitudes propias de un docente de esta epoca.

El componente de Formacidon Especifica, se consolida en la formacion de la
especialidad que determina del plan de estudios, al brindar a los estudiantes
los fundamentos que les permita, desarrollar competencias profesionales
necesarias para el ejercicio de la docencia, como son el dominio de los
procesos de planificacion, gestion y evaluacion del aprendizaje.

El componente de Formacion en la practica pre profesional se desarrolla
bajo los lineamientos del DCBN que, al ejecutar las practicas, nuestros
estudiantes, toan como recurso de aprendizaje a la pedagogia Waldorf,
dando énfasis a las artes, masica, dibujo y corporeidad y se articula con las
corrientes socio constructivistas a fin de construir aprendizajes innovadores,
con valores en la comprension del ser humano.

Malagon (2017) sostiene que la pedagogia Waldorf debe respetar el proceso
evolutivo madurativo de cada estudiante, Zdrazil (2018) expresa que los
docentes en las escuelas Waldorf asumen un rol de corresponsabilidad en
las decisiones de la escuela compartidas del trabajo colegiado, compartido,
responsable y auto administrativo.

En relevante sefialar que la actividad artistica no solo exige fantasia y
capacidad creativa sino también desarrolla la sensibilidad por estas
cualidades, permitiendo a los futuros maestros comprender que la practica
educativa y didactica debe tender al ideal de despertar en el nifio la
sensacion de que él aprende con la misma seriedad con la que juegay en ese
sentido el futuro docente comprendera por qué en la metodologia Waldorf,
el arte ocupa un lugar trascendental, como muy bien enfatizé6 Vygotsky en
su libro Psicologia del arte, las artes aportan en la formacion del hombre y
de la sociedad.

El Disefio Curricular Basico Nacional de la Formacion Inicial Docente es el
documento de politica educativa que presenta el Perfil de egreso y las
competencias profesionales docentes, asi como los niveles de desarrollo de
dichas competencias establece un plan de estudios que resulta de la
organizacién y distribucién de las competencias del perfil, asi como las
orientaciones para el desarrollo y evaluacién de las competencias. Ello
también incluye orientaciones para su implementacion en los distintos
niveles de concrecion curricular, en el marco del Modelo de Servicio
Educativo del IESP y de la Ley N° 30512.

La construccién del DCBN debe entenderse como un proceso dindmico de
discusion, consenso Yy revision permanente que parte del didlogo
intercultural para establecer vinculos entre distintas experiencias,
conocimientos, ontologias y epistemologias situadas en ambitos locales,
regionales, nacionales y mundiales. En ese sentido, el DCBN se convierte



en una herramienta para promover el rol que tiene la educacion en la
consolidacién de la cultura democratica y la ciudadania intercultural.

El modelo curricular responde a una concepcion sistémica que articula las
politicas y objetivos establecidos para el sector Educacion. Considera las
demandas del Curriculo Nacional de la Educacion Bésica, del Marco de
Buen Desempefio Docente, asi como del Proyecto Educativo Nacional. Por
ello, sustenta las decisiones tomadas en la elaboracion, organizacion y
articulacion de los elementos del DCBN, comunica cuales son los puntos de
partida, como se relacionan sus elementos y cual, es el énfasis que primaen
la formacion de los estudiantes de FID.

Fundamentos curriculares Enfoques pedagdgicos
Fundamentos Fundamentos pedagogicos curriculares
epistemoldgicos
e Dialogo de saberes e  Formacion basada en compe Enfoque basado en
e  Pensamiento complejo tencias. competencias
e Interdisciplinariedad e Aprendizaje y ensefianza Enfoque humanista
situada. e Enfoque conectivista
e Enfoque critico reflexivo e Enfoque socio
e Evaluacion formativa construccionista
e Investigacion formativa

La propuesta metodoldgica se centra en el proceso formativo que vive cada
estudiante como persona y profesional en formacién, en el que se brindan
oportunidades para movilizar sus capacidades, habilidades vy
conocimientos que implica el desarrollo de las competencias del perfil de
egreso. En las experiencias de aprendizaje se disefian actividades
formativas que consideran diferentes estrategias y modelos metodolégicos
como el aprendizaje situado, aprendizaje colaborativo y cooperativo en el
desarrollo de situaciones y tareas auténticas, aulainvertida, propuestas de
investigacion, entre otros, que permiten analizar su propio desempefio,
posibilitando fortalecer la competencias personales y profesionales de los
estudiantes de manera gradual y progresiva:
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El proceso formativo se enriquece con las experiencias educativas que

implican:

e Partir de situaciones y tareas auténticas.

e Generar interes y disposicion como condicion para el aprendizaje.

e Promover desarrollo del pensamiento complejo.

 Aprender del error constructivo y generar el conflicto cognitivo.

e Promover un clima favorable para el aprendizaje.

» Mediar el progreso de los estudiantes de un nivel de logro de las
competencias a otrosuperior.

e Promover el trabajo cooperativo y colaborativo como mecanismo de
interaprendizaje.

e Desarrollar la préctica preprofesional desde un aprendizaje situado y con
acompafiamientodel docente de préctica.

e Garantizar condiciones para el desarrollo de la inmersion y ayudantia
pedagdgica.

« Realizar los proyectos integradores anuales con el acompafiamiento de
diferentes docentesdel mddulo y los cursos.

e Lograr una integracion efectiva de las tecnologias de la informacion y
comunicacion en elproceso de ensefianza aprendizaje.

e Implementar actividades formativas a través de entornos virtuales de
aprendizaje.

e Proponer investigaciones para la solucion de una problematica del
entorno educativo.

e Promover la participacion en proyectos de innovacion.

e Reconocer la diversidad como una oportunidad para el enriquecimiento
colectivo y elaprendizaje.

e Conocer y comprender la realidad socioeducativa a partir de visitas de
estudio y el didlogocon diversos actores de la comunidad.

o Implementar la evaluacidn formativa con énfasis en la retroalimentacion.



La evaluacién es un proceso integral, permanente y sistematico que se
centra en la retroalimentacion de las competencias de los estudiantes para
contribuir a su desarrollo, promueve la toma de decisiones oportuna y
pertinente para contribuir a la mejora de los aprendizajes de los estudiantes
de FID, asi como a la practica pedagdgica de los docentes formadores, con
el fin de alcanzar los propositos previstos. Asimismo, contribuye con el
desarrollo de las competencias profesionales docentes, explicitadas en el
Perfil de egreso de la Formacién Inicial Docente.

Se evalua el nivel de logro de las competencias del perfil de egreso,
evidenciado en los desempefios especificos en cada curso y modulo,
considerando las necesidades formativas demandas del contexto; ademas,
es realizada por el docente formador o mediante el trabajo colegiado con
otros docentes formadores.

El docente formador de cada curso o modulo define las situaciones
auténticas, las evidencias deaprendizaje y las estrategias e instrumentos de
valoracion en funcion de los criterios de evaluacion y necesidades
formativas de los estudiantes. Las evidencias formuladas a partir de
criterios de evaluacion permiten acompafiar el proceso formativo,
reconocer los avances y dificultades de los estudiantes en su aprendizaje y
brindar una retroalimentacion oportuna y pertinente a lo largo de todo el
proceso formativo.

Implementar la evaluacion formativa con énfasis en la retroalimentacion
implica:

e Comprender las competencias profesionales docentes a evaluar del
Perfil de egreso de la Formacion Inicial Docente, las capacidades y los
niveles descritos en los estandares.

e Analizar el nivel del estandar de las competencias profesionales
docentes identificadas correspondiente al ciclo en que se desarrolla el
curso o modulo, de acuerdo al Mapa curricular

o Establecer desempefios especificos teniendo en perspectiva los
estandares de FID y considerando la naturaleza del curso o0 médulo

e Identificar las necesidades e intereses de los estudiantes y las
caracteristicas del contexto.

o Definir situaciones auténticas, evidencias de aprendizajes, estrategias
e instrumentos devaloracion.

e Comunicar a los estudiantes sobre las competencias profesionales
docentes identificadas en el curso o moddulo y los desempefios
especificos esperados al término de estos.

e Recopilar evidencias de aprendizaje en el marco de una evaluacion
formativa basada encompetencias.

o Identificar y valorar el nivel de los aprendizajes de cada estudiante a
partir del analisis de evidencias y de acuerdo a los criterios de
evaluacion establecidos.

e Retroalimentar de manera oportuna a los estudiantes para contribuir en



el progreso de susaprendizajes.
e Realizar los ajustes de la practica docente formador de acuerdo a las
necesidades de los estudiantes.

La calificacion de cada curso o médulo por ciclo académico puede ser
realizada a traves de un conjunto de evidencias calificadas durante el
proceso y al final que permita valorar el nivel de desempefio alcanzado por
el estudiante. El docente formador disefia instrumentos para obtener
evidencias sobre el desempefio de los estudiantes valorando los niveles que
estos han alcanzado en el desarrollo de sus competencias profesionales
docentes. La calificacion cualitativa y descriptiva de las competencias
profesionales docentes en el curso 0 modulo se obtiene al final del ciclo a
partir de criterios de evaluacion que permiten determinar cuan competente
es un estudiante.

La calificacion de las competencias profesionales docentes en el curso o
modulo se expresa mediante niveles de desempefio, de acuerdo con la
siguiente escala:

Niveles de desempefio del estudiante

SREVIOAL INICIO EN PROCESO LOGRADO DESTACADO
Condicion | Nivel Descripcion
Previo al No logra demostrar lo descrito en el nivel Inicio
inicio
Desaprobado . .
P Muestra un progreso minimo de acuerdo al nivel de
Inicio desempefio esperado en el curso o mddulo respecto a
lacompetencia profesional docente.
Evidencia el nivel de desempefio préximo o cerca a
En proceso | lo esperado en el curso o médulo respecto a la
competencia profesional docente.
Evidencia el nivel de desempefio esperado en elcurso
omodulo respecto a la competencia profesional
Aprobado Logrado P . P . .p
docente,demostrando manejo satisfactorio en todas
las tareas propuestas y en el tiempo programado.
Evidencia un nivel de desempefio superior a lo
Destacado | esperado en el curso o moddulo respecto a la
competencia profesional docente.

Fuente: DIFOID 2022




En el desarrollo de los cursos y moédulos se concretiza los enfoques
transversales, descritos anteriormente, con acciones que expresan los
valores que orientan el desarrollo de las competencias profesionales
docentes requeridos en la formacion basada en competencias.

Esto requiere operativizar las acciones a través de experiencias de
aprendizaje significativas, metodologias y estrategias de ensefianza
problematizadoras, participativas, valorativas, creativas, integradoras,
sistémicas, flexibles y grupales en las que el dialogo, la reflexién, los
sentimientos y las motivaciones sean ejes centrales que preparen al
estudiante para la vida.

Cabe sefialar, que en la formacién inicial de los estudiantes en la EESP
publico de Monterrico, se han considerado diferentes acciones para
asegurar su desarrollo personal, proporcionando:

e Seguimiento a los logros de aprendizaje del estudiante por ciclos y
programas de estudios.

eProgramas de intervencion individuales y grupales para el
acompafiamiento integral alestudiante (pedagogico, salud, psicologico,
espiritual, psiquiatrico y nutricional.

e Protocolos para la buena convivencia entre estudiantes y para la
comunidad educativa.

e Espacios y mecanismos para la participacion institucional de los
estudiantes.

e Actividades extracurriculares que complementan la formacion integral
como jornadas vocacionales y de integracion organizados por programas
de estudios y/o promociones, talleres, encuentros deportivos, entre otros.

Para un adecuado proceso formativo, se cuenta con aulas espaciosas y
equipadas con equipo multimedia, asi como un adecuado mobiliario para
el docente y estudiantes. Ademas. se tienea disposicién otros espacios que
favorecen el desarrollo de sus competencias y una adecuada convivencia
de la comunidad educativa: biblioteca, salas de audiovisuales, laboratorios
de ciencias, laboratorios informaticos, ambientes amplios para el trabajo
colaborativo, salas de reuniones, auditorios, campos deportivos, patios y
areas verdes, cafeteria, topico y enfermeria, entre otros.

El servicio educativo del IESP Schiller Goethe ejecutado durante la
emergencia sanitaria producida por la pandemia mundial del COVID-19 se
realizd en la modalidad a distancia en 2020-2021, y en la modalidad
semipresencial en 2022, segun las precisiones de las normas técnicas
vigentes. Asimismo, se brindaron las condiciones para desarrollar la
practica preprofesional y la investigacion a través de medios virtuales,
garantizando la promocion de estudiantes, graduacion y titulacion de cada
programa de estudios.

Esta experiencia ha permitido integrar con mayor facilidad los entornos
virtuales de aprendizajey las diferentes herramientas tecnoldgicas a las



actividades formativas en cada programa de estudios validas para el
desarrollo del servicio educativo presencial.

VI. MARCO ESTRUCTURAL

6.1  Componentes curriculares

La Formacidn Inicial Docente se organiza en tres componentes curriculares,
formacion general, formacion especifica y formacion en practica e
investigacion, de acuerdo a lo establecido en el Reglamento de la Ley N°
30512 (Ministerio de Educacion, 2017a). Asimismo, desde la flexibilidad
curricular, se ofrece la posibilidad de complementar la formacion del
estudiante de la FID con cursos que el estudiante elige de forma autbnoma
de acuerdo a sus intereses.

Esta forma de organizacion contribuye a la formacion integral del estudiante
de FID desde una vision sistémica y coherente donde ya no se trabajan
contenidos atomizados, sino que se promueve el desarrollo sinérgico de las
competencias profesionales docentes del Perfil de egreso.

Componentes curriculares de la Formacién Inicial Docente

Afio 1 Afio 2 Afio 3 Ano 4 Afio 5

Ciclo | Cicloll | Ciclolll | CicloIlV | CicloV | CicloVIl | Ciclo VII ‘CicloVIII Ciclo IX | CicloX |

FORMACION GENERAL

FORMACION ESPECIFICA

FORMACION EN PRACTICA E INVESTIGACION

Fuente: DIFOID, 2019

Los tres componentes curriculares se desarrollan durante todo el plan de
estudios. En primer lugar, la Formacion General tiene una mayor incidencia
durante los primeros ciclos y se va reduciendo hacia el final del itinerario
formativo debido a que busca desarrollar y fortalecer las capacidades,
habilidades y conocimientos esenciales que todo docente debe tener. Por su
parte, la Formacion Especifica se va incrementando progresivamente a lo
largo del itinerario formativo.

Esto responde a la necesidad de poner al estudiante de FID en contacto con
su especialidad desde el primer ciclo e incrementar gradualmente su



insercion a la misma. Finalmente, la Formacion en la Practica e
Investigacion se extiende a lo largo de todo el plan de estudios; promueve
un aprendizaje situado en escenarios reales que articula los cursos de la
formacion general y la formacion especifica con el desarrollo de habilidades
investigativas orientadas al recojo, analisis e interpretacion de evidencias y
la critica reflexiva de la propia practica como parte de un proceso de
autoevaluacion y mejora continua.

6.1.1

Formacion general

Este componente agrupa una serie de cursos que ofrecen un conjunto
de oportunidades para el desarrollo profesional de los estudiantes de
FID, en el contexto de la reconfiguracién de las sociedades, de los
procesos de construccion de lasidentidades socioculturales y de la
necesidad de desenvolverse en la sociedad del conocimiento. Para
lograrlo, se requiere de una formacion integral, humanista e
interdisciplinaria, centrada en aprendizajes para la vida, que fomenta
el desarrollo personal, la comunicacion intercultural, la comprension
de la diversidad en todas sus manifestaciones y la gestion de la
incertidumbre de la contemporaneidad. Por eso, este componente
permite fortalecer las siguientes capacidades:

e Desarrolla una profunda comprensién de la persona en su relacion
consigo misma, con la sociedad y con su entorno, asi como el
sentido de pertenencia, asertividad y el trabajo en equipo como
base para la colegialidad, el pensamiento critico y creativo, el uso
social de lenguas para comunicarse en diversos contextos y con
personas de distintas perspectivas y procedencias dentro de un
marco ético.

e Subraya la necesidad de deconstruir paradigmas y estereotipos
que mantienen inequidades de todo tipo (epistemoldgicas,
sociales, género, entre otras), reconociendo las variables que
organizan las desigualdades en el Peru. Asimismo, promueve un
didlogo de saberes entre diversas formas de comprender el mundo
y producir conocimiento, como los que son parte de los pueblos
indigenas u originarios.

e Promueve el ejercicio de su ciudadania para comprender, deliberar
y actuar frente a problemas locales, regionales, nacionales o
globales que impactan en el bienestar de las personas y en la
garantia de derechos o la posibilidad de ejercerlos, en el marco de
una perspectiva historica e intercultural dentro de las complejas
relaciones de un mundo globalizado.

e Profundiza el desarrollo de actuaciones competentes a partir del
pensamiento cientifico y matematico como base para el desarrollo
de la capacidad de andlisis, interpretacion, reflexion y evaluacion



6.1.2

critica en la solucidn de situaciones problematicas y su aplicacion
en otros contextos, introduciendo puntos de vista epistemoldgicos
y sociol6gicos que componen el debate actual sobre la naturaleza
de la ciencia y tecnologia como un proceso de construccion
permanente 'y cooperativa, con implicaciones éticas y
transformadoras en la sociedad.

Formacion en la préctica e investigacion

Este componente se constituye en un espacio de integracion de las
competencias desarrolladas en los componentes de la formacién
general y formacion especifica, en correspondencia con el Perfil de
egreso. El componente articula la préctica e investigacién en la FID
a partir del desarrollo de modulos durante todos los ciclos del plan
de estudios.

Los mddulos de practica e investigacion brindan a los estudiantes de
FID un conjunto de oportunidades para entrar en contacto con la
realidad educativa en interaccion con el contexto social, cultural y
politico, reflexionar sobre su quehacer, aplicar diversas técnicas e
instrumentos de recojo de informacion, analizar e interpretar la
informacion recogida, conocer las implicancias de su rol docente y
comprometerse con su desarrollo profesional, asi como proponer
alternativas innovadoras de solucidn, basandose en evidencias
generadas por ellos y por diversos investigadores educativos. De
igual manera, los médulos potencian el desarrollo del pensamiento
creativo, reflexivo y critico, asi como la asuncion de criterios de
analisis, enfoques y teorias queles permitan identificar y cuestionar
desigualdades ligadas a variables como sexo, género, pertenencia
étnica, lengua materna, entre otras.

La articulacion entre la practica y la investigacion se sustenta en la
apropiacién y transformacion de los aportes y conocimientos de
diferentes disciplinas, la combinacion de saberes, capacidades y
habilidades, la consolidacion de actuaciones pedagogicas, asi como
en la comprension e intervencion efectiva en la realidad educativa
con sustento en evidencias. La practica brinda las experiencias
concretas de contacto e intervencion progresiva en la realidad
educativa y la investigacion brinda las herramientas para el registro,
organizacion, analisis y comprension de la realidad. En ese sentido,
se considera a la préactica como un espacio investigativo que permite
comprender y mejorar la realidad educativa, asi como reflexionar
sobre las implicancias de la labor docente La practica permite
integrar los diferentes conocimientos desarrollados por los
estudiantes de FID a partir de su intervencion pedagogica en la
realidad educativa y la reflexion critica de la misma. Para ello,
establece un conjunto organizado y sistematicode experiencias de



6.1.3

intervencidn pedagdgicas situadas en contextos reales y diversos que
brinden a los estudiantes de FID amplias oportunidades para
observar, practicar, reflexionar y evaluar su desempefio pedagdgico
en los escenarios de practica.

La investigacion supone el desarrollo de habilidades para indagar,
analizar, reflexionar e interpretar criticamente la realidad y poder
adaptar su accién al contexto, generando nuevas propuestas que
mejoren la realidad educativa (Pifiero, Rondon & Pifia, 2007).
Asimismo, brinda a los estudiantes de FID la oportunidad de
aprender, reflexionar, generar nuevo conocimiento y evaluar su
desempefio profesional en el contexto de suintervencién como una
estrategia de mejora continua. Esto se realiza a partir del recojo,
andlisis e interpretacion de informacion de su propia experiencia en
la institucion educativa de Educacién Baésica, el trabajo con la
comunidad, el analisis de la problematica educativa, el dominio
disciplinar y el manejo de los procesos didacticos vinculados a su
nivel y/o especialidad en el marco del didlogo de saberes.

Formacion especifica

Este componente agrupa una serie de cursos que ofrecen un conjunto
de oportunidades para desarrollar las competencias profesionales
docentes, vinculandolos estrechamente a los marcos pedagogicos del
nivel o especialidad. A su vez, agrupa cursos orientados a la mirada
disciplinar e interdisciplinar partiendo de actuaciones en situaciones
complejas que remiten a las que tipicamente suelen presentarse en
el ejercicio profesional. Este componente permite fortalecer la
Formacion Inicial Docente en los siguientes aspectos:

« Promueve una comprension profunda sobre el desarrollo integral
del estudiante de educacién primaria. Esto supone un conjunto de
estrategias que debe manejarel docente para atender, acompafiar y
retroalimentar a sus estudiantes desde las necesidades,
caracteristicas, intereses y problematicas que presentan, tanto en
forma individual como colectiva, para el desarrollo de aprendizajes
en contextos socioculturales diversos.

Prepara para la gestion curricular en los diversos espacios
educativos desde un trabajo de analisis, reflexion y construccion,
atendiendo a la diversidad de los estudiantes y sus contextos, en
cuanto a sexo, género, pertenencia étnica, lenguamaterna, etc. Esto
supone participar de un conjunto de debates sobre los paradigmas
en que se sostiene el sistema educativo —como, por ejemplo, el
enfoque por competencias—. De igual forma, se promueve el
trabajo estratégico que debe considerarse para involucrar a las
familias, a la comunidad y otros actores, considerando las diversas
modalidades y formas de atencidn, sobre todoen zonas rurales.



ARTICULACION VERTICAL

- Subraya las actuaciones pedagdgicas que los estudiantes de FID
deben dominar para desarrollar aprendizajes de calidad en los
estudiantes de Educacion Basica. Estas actuaciones se vinculan
estrechamente con las competencias y enfoques transversales del
curriculo vigente y ofrecen oportunidades para desarrollar procesos
pedagdgicos pertinentes. En ese sentido, aunque los cursos de este
componente enfatizan claramente el dominio de conocimientos
disciplinares, estos nunca se ensefian de forma aislada. Més bien,
desde la formacién basada en competencias, tales conocimientos se
articulan a los enfoques de las disciplinas, a las estrategias
didacticas, conocimiento sobre el estudiante de Educacion Bésica y
las formas en que estos aprenden, asi como el propio conocimiento
curricular. Con ello se pretende trabajar de forma coherente e
integral, tanto disciplinar como interdisciplinarmente, el
conocimiento pedagdgico del contenido.

La formacion profesional docente obliga a que este componente
curricular esté en constante evolucion y pueda ser trabajado en sinergia
con los componentes de formacidn general y practica e investigacion.

6.2  Articulacion horizontal y vertical

El curriculo de Formacién Inicial Docente implica la articulacion de cursos
y modulos para la formacion desde los diferentes componentes curriculares
como condicion para alcanzar los niveles de competencia esperados. En ese
sentido, el proceso de construccion del curriculo responde a la necesidad de
mantener una vision sistémica y coherente en el desarrollo de competencias
a lo largo del plan de estudios (UNESCO, 2016b; Tobdn, 2013). Para
asegurar la coherencia entre los distintos componentes del curriculo, se
proponen dos tipos de articulacién: la horizontal y la vertical.

Articulacion horizontal y vertical del DCBN de Formacion Inicial Docente

1 Competencias del Perfil de Egreso J

A ARTICULACION HORIZONTAL
| o o o o o e e e o o -
1 Nivel 1 de desarrollo de competencias 1 { Nivel 2 de desarrollo de competencias J
Afo 1 Afio 2 Afo 3 ‘ Ano 4 Afio 5

Ciclo| Ciclo1l Ciclo/llI Ciclo IV CicloV Ciclo VI Ciclo VIl | Ciclo VIl | CicloIX CicloX

Formacion General

Formacion Especifica

ARTICULACION CON LA FORMACION EN SERVICIO

‘ Formacion en la Practica e Investigacion

‘ Enfoques transversales




Fuente: DIFOID, 2019

6.2.1

6.2.2

Articulacion horizontal

Esta articulacidn se sustenta en la progresion de las competencias
profesionales docentes a lo largo del plan de estudios, a partir de lo
cual se define la secuenciacion y organizacién de los cursos y
modulos de los tres componentes curriculares. Este tipo de
articulacién hace posible el desarrollo de las competencias
profesionales establecidas en el Perfil de egreso a lo largo de toda la
trayectoria de la formacién. Ademas, asegura que las competencias
tengan suficientes oportunidades de ser desarrolladas vy
evidenciadas, ya sea a través de cursos organizados en torno a una
misma disciplina y cursos que desarrollan disciplinas diferentes de
manera integrada,como los de préctica e investigacion.

El desarrollo de competencias a lo largo de la trayectoria de la FID
se evidencia en dosniveles de los estdndares de la Formacion Inicial
Docente. En este sentido, los cursos y modulos de los ciclos I al V
contribuyen a alcanzar el primer nivel de estandares de la FID. Ello
implica que en tales espacios puedan abordarse dichas competencias
de manera frecuente, ya que no basta que una competencia sea
abordada solo una vez a lo largo de la formacion para sefialar que se
estd cumpliendo con el desarrollo de la misma. De esta manera, los
cursos y modulos de los ciclos V1 al X buscan desarrollar elsegundo
y Gltimo nivel de los estdndares para el desarrollo de las doce
competencias de FID. Asimismo, es importante que las
competencias sean abordadas en cursos y médulos en didlogo con
los enfoques transversales.

La secuencia y gradualidad de los cursos y madulos a lo largo de la
formacion de la FIDse visualizan en el mapa curricular.

El Mapa curricular es una herramienta que hace visible la articulacion
entre el Perfil de egreso y el plan de estudios. Se plasma en una tabla
que permite identificar la relacion entre cursos y modulos del plan de
estudios con las competencias del Perfil de egreso. Asimismo,
muestra el nivel de desarrollo que alcanzan las competencias en los
cursosy médulos del plan de estudios. En esa medida, constituye el
insumo fundamental parapoder crear el sistema de monitoreo del
progreso de las competencias para determinar si se alcanzan o no las
expectativas descritas en los estandares de Formacién Inicial
Docente.

Articulacion vertical

La articulacion vertical vincula los cursos y médulos de un mismo
afio a través de un proyecto integrador que funciona como eje
estructurador para buscar evidencias del desarrollo de las
competencias profesionales docentes del Perfil de egreso. El



desarrollo del proyecto anual se concreta a traves de los mddulos de
practica e investigacion.

El proposito del proyecto es promover aprendizajes colaborativos y
en relaciones de interdisciplinaridad para entender y tratar de
resolver situaciones, comprender conflictos, dar soluciones a
necesidades reales, construir propuestas de innovacion, entre otros.
De igual forma, buscan fortalecer una actitud reflexiva que invite a
los estudiantes a participar activamente en espacios de discusion y
analisis conceptual y metodoldgico, propiciando la generacion de
saberes pedag06gicos que puedan compartir con sus pares, formando
comunidades de aprendizaje, capaces de instalar una espiral de
mejora continua en la practica del estudiante de FID.



Caracteristicas del Proyecto Integrador

Criterios Caracteristicas del Proyecto Integrador
Naturaleza Teorico — practico
- Brinda reiteradas oportunidades formativas
relevantes para eldesarrollo de competencias a lo
- largo de la trayectoria formativa.
Proposito - Fortalece una actitud reflexiva a través de
espacios de discusion yanalisis.

- Genera comunidades profesionales de aprendizaje.

- Integra habilidades, conocimientos, estrategias y
actitudesdesarrolladas en los diferentes cursos.

) - Favorece la reflexion en y desde la practica
Enfasis pedagogica.

- Incluye oportunidades para adquirir habilidades y
conocimientos dentrode un contexto real y situacion
determinada.

Abordaje - Interdisciplinario

Ensefanza situada | - Se desarrolla en contextos auténticos y reales
Participacion - Centrado en el estudiante.

de estudiantes - Promueve el trabajo colaborativo.

- Se basa en una evaluacion formativa y auténtica cuyo

propdsito es evidenciar que las competencias del

Evaluacion Perfll de Egreso se d_esarrollan dg acuerdo al nlvgl del
estandar correspondiente a los ciclos que dan origen
al proyecto integrador.

Fuente: DIFOID, 2019

Cabe destacar que los proyectos integradores anuales:

e Se orientan al desarrollo de competencias del Perfil de egreso desde
una perspectiva integral y articulada.

e Promueven una integracion de saberes desarrollados en los cursos de
los diferentes componentes curriculares, los cuales contribuyen, en
mayor o menormedida, al desarrollo del proyecto integrador.

e Fomentan un activo reconocimiento, valoracion e incorporacion de
diferentes tradiciones culturales, asi como un involucramiento de los
actores educativos.

e Son interdisciplinarios e interculturales, y constituyen una oportunidad
para deconstruir paradigmas y estereotipos que mantienen inequidades
de todo tipo (epistemoldgico, social, de género, entre otras)




Se centran fundamentalmente en situaciones problematicas o en
oportunidadesde mejora que emergen del involucramiento progresivo
en la practica docente, asi como de los principales hallazgos y desafios
que plantean las teorias o la evidencia empirica.

Evaluan el nivel de desarrollo de las competencias desde una perspectiva
integraly en un periodo de tiempo mayor.

Requieren de un trabajo colegiado por parte de los docentes
formadores, quienes deben establecer como los cursos desarrollados
durante el afio académico contribuyen al proyecto.

Se formulan en dialogo con los estudiantes a partir de las lineas de
investigaciony la identidad del IESP.

Para la organizacion de los proyectos integradores se deben tomar en
cuenta los siguientes criterios:

La articulacion y aplicacion de los proyectos integradores se realiza a
traves de losmodulos de préctica e investigacion.

El proyecto integrador se formula en base a situaciones problematicas
complejas. Por ello, se sugiere que se utilicen las preguntas prototipicas
que se trabajan en préactica e investigacion.

Los cursos 0 mddulos de los tres componentes curriculares deben
contribuir, en mayor o menor medida, al desarrollo del proyecto
integrador. Por ello, un requisito imprescindible del proyecto es que
desarrollen las competencias profesionales docentes del Perfil de
egreso.

El proyecto utiliza o retoma el desarrollo de competencias, asi como
insumos, herramientas, productos o estrategias desarrollados en los
diferentes cursos y mddulos de la formacion general, formacion
especifica y formacion en practica e investigacion, desarrollados en
cada afo (02 ciclos).

El proyecto integrador requiere de un trabajo colegiado por parte de los
docentes formadores, quienes deben acordar como es que los cursos o
modulos de todo un afio contribuiran al proyecto. De este modo, el
DCBN fomenta la constitucion de comunidades profesionales de
aprendizaje en las Escuelas de Educacion Superior Pedagogica.

La evaluacion de la implementacion del proyecto integrador se realiza
a través de los modulos de practica e investigacion.



6.3

ARTICULACION VERTICAL
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Fuente: DIFOID, 2019

Tanto la articulacion horizontal, como la articulacion vertical toman como
referencia alos Estandares de Formacidn Inicial Docente pues estos marcan
las expectativas en el nivel de logro de las competencias que se plantean al
estudiante. De esta manera, en la articulacion horizontal se pueden ver los
hitos o cortes de los estandares en el quinto y décimo ciclo.

Flexibilidad Curricular

Es la posibilidad de proponer al estudiante de FID la incorporacién en el
plan de estudios de elementos que atiendan a sus necesidades especificas de
especializacion y a las diversastrayectorias de la carrera docente que de
manera autonoma decida para su adecuacion en ambitos particulares de
desarrollo de la practica profesional, lo cual permite la concrecion de sus
diferentes intereses y necesidades.

El plan de estudios pretende brindar opciones variadas a los estudiantes para
que decidan con objetividad, autonomia y libertad los caminos pertinentes
para el cumplimiento de su proyecto de vida académica, utilizando los
tiempos, espacios, conocimientos y experiencias que el estudiante considere
convenientes (Escalona, 2008). Esto no contradice el propdsito de
desarrollar las mismas competencias profesionales para todos los
estudiantes; por el contrario, brinda diferentes oportunidades de acceder a
ellas.

En este sentido, el curriculo brinda la posibilidad de destinar un porcentaje
determinado de loscréditos del programa de estudios para su utilizacion en
cursos electivos. La oferta de cursos electivos comprende un amplio abanico
de posibilidades y que se implementan considerando criterios relacionados
con el refuerzo de la mision y vision institucional. Con ello, se amplian las
posibilidades de su formacion pedagdgica y auténoma.

ARTICULACION CON LA FORMACION EN SERVICIO



6.4

Cursos y modulos

La formacién centrada en el desarrollo de competencias profesionales
docentes ha cambiado las nociones sobre curso y mddulo. Ambos
promueven aprendizajes complejos, de manera individual, colectiva,
colaborativa y situada, ampliando las posibilidades de aprendizaje para el
desarrollo de competencias mediante multiples oportunidades para
combinar activamente teoria y préactica.

6.4.1

6.4.2

Curso

Se centra en el estudiante y esta orientado al desarrollo de las
competencias del Perfil de egreso. El curso propone situaciones
complejas a partir de las cuales promueve desempefios especificos
estrechamente articulados a las competencias de dicho perfil. Para
ello, moviliza desempefios especificos que son parte de las
competencias explicitas del Perfil de egreso, a través de la ensefianza
situada, del descubrimiento y la reflexién. Por otro lado, el curso
profundiza la reflexion sobre teorias, marcos conceptuales y
procedimientos para la construccion de conocimientos
indispensables para la practica docente y la toma de decisiones a
partir de dichas situaciones.

Madulo

Se centra en el desarrollo de las competencias del Perfil de egreso y
tiene una mirada sistémica y un caracter integrador. De acuerdo a
Monereo (2008), un mbddulo se centra en el desarrollo de
competencias e impulsa la autonomia de los estudiantes de forma
progresiva. Combina dos elementos fundamentales, la teoria y la
practica, esta Gltima con énfasis significativo en la experiencia en
contextos reales. Est4d organizado en torno a dos momentos
diferenciados de formacion: el primero, de trabajo dirigido por el
docente formador y de caracter presencial; y el segundo, que impulsa
la autonomia en espacios fuera de la institucion formadora, en el
centro de préactica. Ambos momentos brindan oportunidades para el
trabajo en equipo, la colaboracion y la experiencia simulada y/o
situada.

El desarrollo de cada modulo se orienta a partir de la identificacion y
del planteamiento de problemas vinculados a situaciones auténticas
de la vida académica y profesional. Esto genera un alto grado de
trabajo interdisciplinar que articula distintos tipos de saberes en el
proceso de ensefianza aprendizaje, asi como el trabajo articulado con
varias competencias.



Cuadro comparativo de médulo y curso

Criterios

Curso

Moédulo

Naturaleza

Tedrico - practico

Tedrico - practico

Proposito

Se orienta al desarrollo
priorizado delas competencias
del Perfil de Egreso, a través
del desarrollo de habilidades
concretas y el logro
evidenciado de aprendizajes.

Se orienta al desarrollo vy
practica articulada de las
competencias profesionales del
Perfil de Egreso.

Promueve el aprendizaje y la
adquisicién de habilidades a
través de situaciones
significativas que pueden ser
auténticas o0  simuladas,
integrando espacios de teoria y
préctica.

Promueve la reflexién vy
profundizacion sobre teorias,
conceptos y procedimientos
que ayudan a informar vy
comprender la practica.

Promueve la sistematizacion y
reflexion sobre la practica a
partir de la teoria.

Los estudiantes demuestran en
la practica, aquello que se ha
revisado en la teoria y que se
ha disefladocomo producto del
curso.

Abordaje

Disciplinar o interdisciplinario

Interdisciplinario

Ensefanza
situada

Se desarrolla en contextos
auténticoso simulados. Pueden
incluir el analisisde la préactica
docente, estudio de casos,
reflexion sobre la teoria,
intercambio de experiencias y
opiniones que no solamente
susciten los conocimientos,
habilidades y actitudes, sino la
transferencia desde la teoria
hacia su aplicacion préctica.

Se desarrolla en contextos
reales, enel lugar del ejercicio
docente.

Duracion delas
experiencias

Dedica la mayor parte del
tiempo a la reflexion y a la
transferencia de lo aprendido a
experiencias auténticas,

simuladas o reales.

Dedica la mayor parte del
tiempo a lasexperiencias reales.

Participacionde
estudiantes

Centrado en el estudiante.
Promueveel trabajo individual,
colaborativo y el estudio
auténomo del estudiante.

Centrado en el estudiante.
Promueveel trabajo individual o
colaborativo




Contenidos
abordados

Desarrolla contenidos dentro
de los espacios de formacion

de los componentes
curriculares de Formacion
General y Formacion

Especifica. Los contenidos
tienen el proposito de
coadyuvar en el proceso del
desarrollo y adquisicion de las
competencias del Perfil de
Egreso y de sustentar la
practica al interior del curso o
madulo.

Integra contenidos de diferentes
espacios de formacion.

Refuerza contenidos que
emergen como necesidades
durante la etapa de reflexion y
deconstruccion.

Participaciénde

estudiantes

Centrado en el estudiante.
Promueveel trabajo individual,
colaborativo y el estudio
auténomo del estudiante.

Centrado en el estudiante.
Promueveel trabajo individual o
colaborativo

Contenidos
abordados

Desarrolla contenidos dentro
de los espacios de formacion

de los componentes
curriculares de Formacion
General y Formacion

Especifica. Los contenidos
tienen el proposito de
coadyuvar en el proceso del
desarrollo y adquisicion de las
competencias del Perfil de
Egreso y de sustentar la
préctica al interior del curso o
modulo.

Integra contenidos de diferentes
espacios de formacion.
Refuerza  contenidos  que
emergen como necesidades
durante la etapa de reflexion vy,
deconstruccion.

Proyecto Integrador

Aporta al proyecto integrador

Da los criterios para su
elaboracion,  evaluacion
ejecucion.

Evaluacion

Se basa en una evaluacion
formativa yauténtica cuyo
proposito es evidenciar que las
competencias del Perfil de
Egreso sedesarrollan de
acuerdo al nivel delestandar
correspondiente a los ciclos
que dan origen al proyecto
integrador.

Se basa en la evaluacion
formativa y auténtica. Busca
evidenciar,
interdisciplinariamente, que las
competencias del Perfil de
Egreso, sean evidenciadas de
manera integral en el actuar, de
acuerdo alos

niveles de los estandares
propuestos.

Fuente: DIFOID, 2019

6.5

Horasy créditos

La distribucidn total de las horas y créditos para lograr el nivel de desarrollo
esperado de las competencias del Perfil de Egreso, sugiere que la asignacion
de las horas se realice de la siguiente manera:



Distribucion de horas* y créditos del plan de estudios

Teoria Practica Totales
Horasy créditos HT Créditos HP Créditos H Créditos
140 140 160 80 300 220

HT= N° horas de teoria del Plan de Estudios, por semana HP= N° horas de practica
del plan de estudios, por semanaH= N° horas del plan de estudios, por semana

* Las horas consignadas en la presente tabla se expresan en horas por semana. Para
determinar el nimero de horasde trabajo académico se debe multiplicar por el nimero
de semanas de cada ciclo académico.

Fuente: DIFOID, 2019

6.6 Descripcion de los Programas de estudios

ElI IESP Schiller Goethe, desarrolla los programas de estudios descritos en
los Disefios Curriculares Basicos Nacionales de la Formacion Inicial
Docente emitidos por DIFOID — MINEDU 2019 y 2010.

Mapeo de los Programas de estudios que desarrolla en el IESP Schiller Goethe.

Ciclos Modalidad de
Curriculo i ici i
Programa de estudios vigents atendidos se;vmlo ec_iEJc;alt!v.o :je
e (2023-11) ormacionlnicia
Docente
¢ Presencial
01 | Educacién Inicial DCBN 2019 | VIl (2023 en adelante)
Durante la emergencia
sanitaria producida por
la pandemia mundial
02 | Educacion Primaria DCBN 2019 VI de COVID-19:
e Semipresencial (2022)
] o e Adistancia (2020y
03 | Educacion Inicial DCBN 2010 X 2021)




VII.

PROGRAMA DE ESTUDIOS DE EDUCACION INICIAL

7.1

Sustento de la demanda que determina la necesidad de ofertar el
programa
La relacion entre la Formacion Inicial Docente y la educacion bésica es una

de las mas importantes para comprender la necesidad de un cambio de
paradigma en el sistema educativo. La educacién basica presenta un
conjunto de demandas a la Formacion Inicial Docente debido a los
escenarios de alta complejidad y diversidad que presentapara desarrollar el
méaximo de las potencialidades de las personas. Los cambios que han
ocurrido entre unos escenarios y otros han tornado a la docencia en una
actividadpoco predecible, incierta y compleja (Perrenoud, 2004), méas aun
si se consideran las multiples exigencias sociales, culturales, linguisticas,
geogréficas, climaticas, econdmico productivas y politicas que repercuten
en un sistema educativo en constante cambio.

En el marco de los desafios ya descritos, la educacion bésica
requiere priorizar la valoracion de la diversidad, la importancia de los
derechos humanos y de la democracia, asi como la urgencia de constituir
sociedades mas justas. Todo ello ocurreen un contexto en que la migracion
mundial genera demandas de aprendizaje sobre culturas y lenguas diversas.
Asi, los cambios en el conocimiento humano y en las tecnologias que han
acompafiado los procesos de produccion del saber han impactado
fuertemente en la pedagogia, por lo cual ha sido interpelada y enriquecida
(Ministeriode Educacion, 2014).

Un reto especialmente importante para los docentes de educacion bésica es
comprender los cambios que se han producido en la concepcién y desarrollo
sobre lasformas en que aprenden las personas, especialmente en la primera
infancia. Si antes los docentes solian ensefiar de forma homogénea a todos
los estudiantes, en la actualidad sabemos que se requiere instalar practicas
de ensefianza enfocadas en las necesidades de aprendizaje de cada uno de
ellos.

Las concepciones actuales sobre cémo aprenden los estudiantes de
educacion basica requieren un uso creativo y reflexivo de los espacios
educativos y del vinculo con la comunidad, con propdsitos definidos, claros
y centrados en el desarrollo de aprendizajes. Esto también es valido para el
uso de recursos y materiales fisicos y de tecnologias digitales puestas al
servicio de la pedagogia. Se requiere pensar en todos ellos como medios que
movilizan la indagacion, reflexion, el pensamiento critico y la creatividad,
en la resolucion de problemas complejos, entre otros procesos, mediante un
trabajo basado en competencias y no en contenidos.

Asi mismo, es vital repensar el papel del docente como Unica autoridad en
el procesode ensefianza y aprendizaje, en el que juzga y actla de acuerdo a
sus propios dilemasmorales debido a un sistema de roles institucionalizados



(Martuccelli, 2009). Mas bien, se requiere de un docente con una amplia
comprension de lo que significa el desarrollo de la autonomia y el
pensamiento critico de sus estudiantes, que pueda impulsarlos a través de
précticas de ensefianza y evaluacion desafiantes y pertinentes.

Ademas, se necesitan docentes con nuevas concepciones sobre su rol en los
espacios escolares y ambitos sociales, como el desarrollar un trabajo
colaborativo entre docentes para articular conocimientos y experiencias
pedagdgicas y contribuir en nuevas formas de pensar sobre la actividad y el
aprendizaje de los estudiantes (Buelga,2018). Ello implica la comprension
de que las instituciones educativas se construyen sobre précticas escolares y
que es necesario promover cambios en ellas. Por supuesto, esto supone
también desterrar las practicas pedagogicas “aisladas”, sin la participacionde
las familias y los miembros de la comunidad (Vega, 2010). Por esta razon,
se requiere que la relacion entre teoria y practica pedagogica se aborde desde
un enfoque totalizador en el que se integren disciplinas, conceptos y
categorias de andlisis de las acciones educativas junto con lineas mas
instrumentales (Vezub, 2007).

a. El cierre de brechas desde la Formacion Inicial de docentes de
Educacion Inicial

Una demanda urgente de la educacion basica es tomar medidas para el
cierrede brechas. El estudio de oferta y demanda sobre el requerimiento
actual de docentes de Educacion Basica Regular, elaborado por la
DIFOID (2018), presenta la necesidad de contar en el 2019 con 109 707
docentes de Educacion Inicial y con ello ocupar el segundo lugar (27 %)
después de la demanda de docentes de Educacion Primaria (38 %). Por
otro lado, la brecha proyectada para el 2023 sefiala que se necesitarian 34
633 docentes de Educacidn Inicial, lo que representa el 49 % del total.
Esta cifra ubica a los docentes de este nivel educativo en el primer lugar
de la demanda docente,seguida por Ciencias Sociales (11 %) y Educacion
Fisica (10 %). Esta evidencia cuantitativa exige atender la brecha y
enfatizar la formacion de docentes dedicho nivel educativo.

En el Per( se ha avanzado en la atencion a la primera infancia, se tiene
en el marco legal, disposiciones normativas que regulan y orientan la
proteccion anifias y nifios. Sin embargo, los desafios aun persisten, como
lo sugiere el Consejo Nacional en su boletin de enero de 2019. Por ello,
la Formacion inicial Docente debe orientarse a formar profesionales de
Educacién Inicial que contribuyan a mejorar los entornos en los que se
desarrollan las nifias ynifos.

Esto solo es posible si los docentes propician que las nifias y nifios del
nivel Inicial —particularmente los de poblaciones vulnerables y con
necesidades educativas especiales— crezcan y se desarrollen en entornos
seguros, estimulantes, libres de violencia y discriminacion, que no
refuercen estereotipos de género que limiten su desarrollo, y que respeten
sus ritmos individuales. Ademas, los docentes de Educacion Inicial deben



promover que las nifias y nifios establezcan vinculos emocionales
estables; que logren su autonomia fisica; y que desplieguen su iniciativa
para expresarse, jugar, socializar, explorar y aprender a partir de su
curiosidad, en el marco de los principios de la educacion inicial.

. La imprescindible relacion con las préacticas de crianza en las familias
y comunidades

Las familias son los primeros educadores de nifias y nifios, y su
participacion, junto con la escuela mejora sus aprendizajes desde edades
tempranas (UNESCO, 2004). Por tal razon, el espacio familiar contribuye
a garantizar una atencion integral a la primera infancia. En este marco, la
educacion inicial ofrece programas de atencion con base en la familia que
garantizan el cuidado y la seguridad afectiva y emocional de las nifias y
nifos, asegurandocon ello que su atencion esté en correspondencia con
su cultura y lengua. Esto implica considerar dentro de la Formacion
Inicial Docente cursos y modulos que aborden las condiciones necesarias
para atender con calidad yen forma diferenciada a nifias y nifios de 0 a 3
afios, asi como de 3 a 5 afios; y que ademas promuevan practicas de
crianza con base en la familia y comunidad.

. La paridad de género en la Educacion Inicial y su fomento desde la
Formacién Inicial Docente

La Formacion Inicial Docente destinada a la atenciéon a la primera
infancia alcanza un 97 % de presencia femenina en el Perd
(OREALC/UNESCO: 2013).Esta situacion debe ser reflexionada desde
distintos espacios y actores de la FID. La presencia de varones en los
programas de atencién a la primera infancia sirve de referente para
subrayar el rol masculino en las tareas y responsabilidades de la crianza.
Ademas, contar con docentes hombres promueve la empatia con los
padres de familia y contribuye a involucrarlos activamente en el proceso
pedagdgico de sus hijos. Asimismo, los equipos profesionales mixtos en
Educacion Inicial permiten reciprocidades en el aprendizaje profesional,
y contribuyen en avanzar en paridad de género en otras profesiones y en
la vida cotidiana. La transformacion de estos roles redefine los
estereotipos asociados a varones y mujeres en la educacion inicial.

. Los docentes del futuro deben responder a las exigencias actuales dela
educacion basica, en especial en Educacion Inicial

La Formacion Inicial Docente ha constituido desde siempre un reto para
la comunidad educativa y es considerada un factor fundamental para el
progreso de los sistemas educativos y para la mejora de la calidad de la
educacion. Un sistema educativo es tan bueno como lo son sus docentes.
En este sentido, se sefiala que los sistemas con méas alto desempefio
demuestran que su calidad depende en ultima instancia de la calidad de
la formacion de sus docentes (Barber & Mourshed, 2008). Por ello, la



Formacion Inicial Docente no solo debe responder a los desafios sino
debe tomar la visién del pais, de la educacion y del docente como punto
de partida para orientar la propuesta formativa del Disefio Curricular
Basico Nacional. Asimismo, debe brindar una formacion especifica a los
docentes de Educacion Inicial que contribuira a responder a estas
exigencias.

7.2  Horasy créditos

Teoria Préctica Totales
Componente P — —
Curricular HT Cresdlto HP Cresdlto H | Creéditos
Formacion General 34 34 34 17 68 51
Formacion en la 40 40 74 37 114 I
Practica elnvestigacion
Formacion Especifica 66 66 52 26 118 92
Total general 140 140 160 80 300 220

HT= N° horas de teoria del Plan de Estudios, por semana

HP= N° horas de

practica del Plan de Estudios, por semanaH= N° horas del plan de

estudios, por semana

* Las horas consignadas en la presente tabla se expresan en horas por semana. Para
determinar el nimero de horasde trabajo académico se debe multiplicar por el nimero
de semanas del ciclo académico.

Fuente: DIFOID, 2019

7.2.1

Malla curricular

La malla curricular permite una vision de conjunto sobre la
organizacion y articulacion horizontal y vertical de los cursos y
maodulos, tanto los obligatorios como los electivos:
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7.2.2

Total,

Plan de estudios

El plan de estudios tiene diez ciclos académicos con un total de 220
créditos. Cada ciclo se desarrolla en dieciséis (16) semanas, treinta
(30) horas semanales, cuatrocientas ochenta (480) horas por ciclo, y
cuatro mil ochocientas horas (4800) por toda la trayectoria
formativa. El desarrollo de las situaciones de aprendizaje de los
cursos obligatorios se realiza en la modalidad presencial. Los cursos
electivos, dependiendo de su naturaleza y de las demandas que
presenten pueden desarrollarse en la modalidad presencial o
semipresencial. Durante la realizacion de los modulos de practica e
investigacion el estudiante de FID realiza sus actividades de practica
pedagdgica en los centros de aplicacion y/o instituciones educativas
en convenio con la institucion de Educacién Superior Pedagdgica,
con el respectivo acompafiamiento de los responsables de la misma.

de horas del trabajo académico del Programa de estudios

TOTAL, DE
SEMANAS POR
CICLO

TOTAL, DE HORAS TOTAL, DE HORAS TOTAL, DE HORAS
POR SEMANA POR CICLO DE TRABAJO
ACADEMICO DEL
PROGRAMA DE
ESTUDIOS

16

30 480 4800

Fuente: DIFOID, 2019

El plan de estudios presenta la organizacion de los cursos y modulos
en cada uno de los componentes curriculares. También se detalla
informacidn sobre la naturaleza del mismo, en términos de curso (C)
0 médulo (M), lo cual garantiza el logro de los resultados previstos
en las competencias. Por ultimo, ubica en cada ciclo, el curso o
modulo, sefialando sus horas (teoria/practica) y créditos.




Plan de Estudios de Educacion Inicial

@ = CicLOs|TIPO| | Il n v v Vi Vil Vil X X
£ 9 Horas y Créditos Hs. |Hs. [Hs. |Hs. |Hs. |Hs. [Hs. [Hs. [Hs. [Hs. TOTAL
P 2 "|CURsOS O MODULOS cf cor o] cr] er] e cr] cr] crl Ccr.
Lectura y Escritura en la Educacion Superior c |4 3 L 3
Comunicacion Oral C 4 4
3 3
Arte, Creatividad y Aprendizaje ¢ 4 3 4 3
Ciencia y Epistemologias L 4 3 4 3
T [Literaturay Sociedad en Contextos Diversos c 4 3 4 3
]
5 Alfabetizacién Cientifica y Tecnoldgica c 4 3 4 3
5 | . c 4 4
g Etica y Filosofia en la Educacién 3 3
E  |Resolucién de Problemas Matematicos |- I R 3 4 3 E 6
S
I
Inglés para Principiantes HI-lI-IV/ Beginner English I- 11 - 1l - IV c 4 3 4 3 4 3 4 3 16 12
c |4 4 8
Desarrollo Personal I- 1l 3 3 5
Historia, Sociedad y Diversidad c 4 3 4 3
Deliberacién y Participacion L 4 3 L) 3
12 12 12 12 8 8 | 4 0 0 68
ELIuArh 9 9 9 9 6 6 3 0 0 0 51
c © |Practica e Investigacion I-1l-1- 1V -V - VI- VIl -VIII - IX - X M |6 6 6 6 6 6 10 |12 |28 |28 114
é X 5 5] 5 5 5 = 7 8 16 16 77
= a.
S & [susToTAL 6 6 6 6 6 6 10 ’ 12 28 28 114
5 5 5 5 5 5 7 8 16 16 77
Fundamentos de la Educacién Inicial €| c J 5
Interacciones de Calidad y Desarrollo en |a Primera Infancia |-l =6 5 i 5 g2 10
Planificacién por Competencias y Evaluacién para el Aprendizaje -1l € g 5 £ 3 g 5 & 13
Desarrollo Personal y Social en la Primera Infancia C 4 3 2 3
Juego, Desarrollo y Aprendizaje en la Primera Infancia e 4 3 © 3
Inclusién Educativa para la Atencién a la Diversidad c 4 4
3 3
Desarrollo del Pensamiento G 4 4
3 3
Desarrollo de la Psicomotricidad en la Primera Infancia € 4 3 4 3
1 [Desarrollo de la Comunicacién en la Primera Infancia © 9 3 3 3
s
E Convivencia y Ciudadania en |a Primera Infancia C 4 3 2 3
i
w
5 |Desarrollo de la Matemitica en la Primera Infancia = 4 3 4 3
S
E Expresién del Arte en la Primera Infancia c 4 3 g 3
2 |Gestion de la Atencion y Cuidado Infantil C 4 3 W 3
Desarrollo de la Creatividad en la Primera Infancia c 4 3 < 3
Aprendizaje y Ensefianza de la Ciencia en ciclo Il © g 3 g 3
Politicas y Gestion para el Servicio Educativo C 4 3 ¥ 3
Atencion a las Necesidades Educativas Especiales c 4 3 g 3
Gestion de los Servicios Educativos en Educacién Inicial e q g 9
Escuela, Familiay Comunidad. c 2 2 2 2
- 12 12 8 8 12 12 12 14 2 94
prouEE 10 10 25 9 25 25 23 14 2 2 74
. C 4 4 4 4 4 4 24
edivos 3l a3l a3 3| 3|l 3 18
TOTAL DE HORAS SEMANALES* Y CREDITOS** 30 |30 |30 |30 |30 (30 |30 |30 (30 |30 300
24 24 39 23 36 36 33 22 18 18 220
LEYENDA
ORI OO OM
u——y Esrectnca

€C: Componente Curricular

Hs: Horas Semanales

€r: Créditos

Fuente: DIFOID: 2019

*Horas de trabajo académico por semana
**Total de créditos




7.2.3 Flexibilidad curricular

724

a.

Cursos electivos

El Programa de Estudios de Educacion Inicial propone los siguientes
cursoselectivos:

Ciclo I1I: Materiales didacticos con material reciclado.
Ciclo IV: Oratoria

Ciclo V: Materiales didacticos con material reciclado
Ciclo VI: Antroposofia

Ciclo VII: Antroposofia

Ciclo VI1II: Pedagogia Waldorf

. Proyectos Integradores Anuales

El Programa de Estudios de Educacion Inicial propone los
siguientes proyectos integradores anuales, que estan vinculados
con las lineas de investigacion de la Politica de Investigacion e
Innovacion que se presentan en el PEI:

Afo 1: Comprendemos las caracteristicas de los estudiantes y las
interacciones de los miembros de la comunidad educativa en el
marco dela modalidad presencial y en diversos contextos; el cual
se relaciona con linea de investigacion "Desarrollo Integral y
Educacion™.

Afio 2: Desarrollo de aprendizajes significativos con atencion a la
diversidad en los estudiantes de EBR en el marco de la modalidad
presencial y en diversos contextos; el que se vincula con lalinea
de investigacion "Educacion y Atencién a la Diversidad”

Afio 3: Gestion de los aprendizajes con interacciones de calidad
y retroalimentacion en el marco de una evaluacion formativa; el
cual se relaciona con la linea de investigacion "Innovacion y
Didactica™.

Afio 4: Deconstruccién de la practica para la mejora del desempefio
docente en el aula, en el marco de la practica e investigacion para
la profesionalidad docente; el que también se vincula con la linea
de investigacion “Innovacion y Didactica”.

El proyecto integrador anual correspondiente al primer afio, se
presenta como anexo al PCI, con el propésito, justificacion, mapeo de
competencias,intencionalidad pedag6gica, cronograma de actividades
y evaluacion.

Mapeo curricular

Esta representacion gréfica presenta informacion que se
complementa con laarticulacion vertical.
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Mapa curricular en correspondencia con el Perfil de Egreso
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Mapa curricular en correspondencia con el Perfil de Egreso
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VIII.

PROGRAMA DE ESTUDIOS DE EDUCACION PRIMARIA

8.1 Sustento de la demanda que determina la necesidad de ofertar el

programa

La relacién entre la Formacion Inicial Docente y la Educacion Bésica es una
de las méas importantes para comprender la necesidad de un cambio de
paradigma en el sistemaeducativo.

La Educacion Basica presenta un conjunto de demandas a la Formacion
Inicial Docente debido a los escenarios de alta complejidad y diversidad que
presenta para desarrollar el maximo de las potencialidades de las personas.
Los cambios que han ocurrido entre unos escenarios y otros han tornado a la
docencia en una actividad poco predecible, incierta y compleja (Perrenoud,
2007), més aun si se consideran las multiples exigencias sociales, culturales,
linguisticas, geograficas, climaticas, econdmicos- productivas y politicas
que repercuten en un sistema educativo en constante cambio.

En el marco de los desafios ya descritos, la Educacion Basica requiere
priorizar la valoracion de la diversidad, la importancia de los derechos
humanos y de la democracia, asi como la urgencia de constituir sociedades
mas justas. Todo ello ocurre en un contexto en que la migracion mundial
genera demandas de aprendizaje sobre culturas y lenguas diversas. Asi, los
cambios en el conocimiento humano y en las tecnologias que han
acompafiado los procesos de produccién del saber han impactado
fuertemente en la pedagogia, por lo cual ha sido interpelada y enriquecida
(Ministeriode Educacién, 2014).

Un reto especialmente importante para los docentes de Educacion Basica es
comprender los cambios que se han producido en la concepcién y desarrollo
sobre lasformas en que aprenden las personas. Si antes los docentes solian
ensefiar de forma homogénea a todos los estudiantes, en la actualidad
sabemos que se requiere instalar practicas de ensefianza enfocadas en las
caracteristicas, intereses y necesidades de aprendizaje de cada uno de ellos.

Las concepciones actuales sobre cémo aprenden los estudiantes de
Educacion Basica requieren un uso creativo y reflexivo de los espacios
educativos y del vinculo con la comunidad, con propoésitos definidos, claros
y centrados en el desarrollo de aprendizajes. Esto también es valido para el
uso de recursos y materiales fisicos y de tecnologias digitales puestas al
servicio de la pedagogia. Se requiere pensar en todos ellos como medios que
movilizan la indagacion, reflexion, el pensamiento critico y la creatividad,
en la resolucion de problemas complejos, entre otros procesos, mediante un
trabajo basado en competencias y no en contenidos.

Asimismo, es vital repensar el papel del docente como Unica autoridad en el
proceso de ensefianza aprendizaje, y quien juzga y actla de acuerdo a sus
propios dilemas morales debido a un sistema de roles institucionalizados



(Martuccelli, 2009). Mas bien, se requiere de un docente con una amplia
comprension de lo que significa el desarrollo de la autonomia y el
pensamiento critico de sus estudiantes, que pueda impulsarlos a travées de
précticas de ensefianza y evaluacion desafiantes y pertinentes.

Ademas, se necesitan docentes con nuevas concepciones sobre su rol en los
espacios escolares y ambitos sociales, como el desarrollar un trabajo
colaborativo entre docentes para articular conocimientos y experiencias
pedagdgicas y contribuir en nuevas formas de pensar sobre la actividad vy el
aprendizaje de los estudiantes (Buelga, 2018). Ello implica la comprension
de que las instituciones educativas se construyen sobre précticas escolares y
gue es necesario promover cambios en ellas. Por supuesto, esto supone
también desterrar las practicas pedagdgicas “aisladas”, sin la participacion de
las familias y los miembros de la comunidad (Vega, 2009). Por esta razon,
se requiere que la relacion entre teoria y practica pedagogica se aborde desde
un enfoque totalizador en el que se integren disciplinas, conceptos y
categorias de analisis de las acciones educativas junto con lineas mas
instrumentales (Vezub, 2007).

8.2 Laintegralidad de los saberes para el desarrollo de los aprendizajes e
educacion primaria

Una de las principales demandas en la educacion primaria es el desarrollo de
aprendizajes desde la integralidad, no solo de los conocimientos sino
también de la persona. En este nivel, el docente tiene la labor de desarrollar
aprendizajes en distintas areas del conocimiento. El sistema educativo
peruano, y en particular el curriculo vigente de la Educacion Basica, se
centran en las competencias, entendidas como actuaciones complejas y
situadas que se desarrollan a lo largo de la vida. Ese es el punto de partida
para repensar una formacion de docentes de educacion primaria que
promueva el pensamiento complejo y una vision interdisciplinaria del
conocimiento, ya que estos, en situaciones de aprendizaje, permiten abrir
espacios de dialogo a partir de experiencias contextualizadas y saberes
vinculados desde diversos campos (Kaplun, 2014, p. 45). En esa linea, una
Formacion Inicial Docente requiere de preparar a sus estudiantes en una
serie de campos y no solo en las disciplinas a las que hemos venido dando
fuerza en los ultimos afios. Asimismo, en este nivel es indispensable
promover la idea de que los procesos de aprendizaje movilizan también
formas de socializacién y de actuacion en espacios publicos. Por ello, una
formacion docente de calidad contribuye al ejercicio de la ciudadania de los
estudiantes de educacion primaria para que desde sus proyectos de vida
puedan contribuir a una sociedad mas justa.

8.3 Atencion a las diversidades en educacion primaria

La educacion primaria concentra el 45,25 % de estudiantes de Educacion
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Basica (Ministerio de Educacion, 2018), cuyas edades flucttan entre los 6 y
12 afos. Este nivel comprende la transicion de la nifiez a la infancia y de la
infancia a la pubertad. De ello se deriva un conjunto de diversidades que
caracterizan a estos estudiantes y que no siempre ha sido considerado en las
practicas pedagdgicas. Los futuros docentes de primaria deben conocer las
transiciones por las que pasan comunmente los estudiantes, desde que los
reciben a los 6 (con caracteristicas muy cercanas al nivel inicial) hasta que
terminan la primaria, ya puberes de 12 afios.

Las politicas de acceso y cobertura educativa para la educacion
primaria en las ultimas décadas generaron como efecto no deseado un
conjunto de préacticas que promovian el aprendizaje de los mismos
contenidos ensefiados de igual forma para todos los estudiantes. No obstante,
es indispensable que una formacion inicial de docentes de educacion
primaria brinde oportunidades para que estos reconozcan las multiples
diversidades de sus estudiantes. Una atencién a las diversidades, planteada
de este modo, debeconsiderar distintas dimensiones.

Asi, un reto es el reconocimiento de que existe una gran diversidad de niveles
de desarrollo de aprendizajes en estudiantes de un mismo grado o ciclo,
como sefialan diversos estudios longitudinales (Foster & Masters, 1996).
Otro aspecto indispensable de comprender es la diversidad de losestudiantes
de educacion primaria en relacion con sus lenguas y culturas, yaque ellas
contextualizan los procesos necesarios para un aprendizaje significativo.
Asimismo, es imprescindible que los docentes de educacion primaria
puedan comprender diversas necesidades educativas, sean estas especiales o
no, para solicitar, cuando sea necesario, la intervencion de especialistas que
puedan tratar adecuadamente dichas necesidades. Finalmente, un punto
insoslayable es que el 92 % de las instituciones educativas rurales de
educacién primaria brindan servicios en aulas multigrado (Ministerio de
Educacion, 2019). Todo ello supone una formacion inicial de docentes de
educacion primaria que puedan gestionar los aprendizajes en estos
escenarios para lograr un desarrollo de competencias integrales con equidad
y calidad.

El involucramiento de la familia en educacion primaria

Diversos estudios sefialan que el involucramiento de las familias y sus
practicas educativas pueden potenciar el aprendizaje de los estudiantes
(UNESCO, 2015, p.30). Esto contribuye con el desarrollo de competencias
delos estudiantes y tiene un efecto significativo en los resultados obtenidos
durante el proceso de aprendizaje (UNESCO, 2016a; Ministerio de
Educacion, 2016a; Ministerio de Educacion, 2004). Por ello, las familias,
como actores clave en la educacion, cumplen el rol de acompafiar, brindar
afecto y soporte emocional a los nifios y nifias, manteniendo siempre las altas
expectativas en sus aprendizajes, lo cual serd la base de una motivacion
permanente.
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Por tal razén, el docente de educacion primaria debe promover el
involucramiento y la participacion de la familia para asegurar el desarrollo
integral del estudiante, utilizando estrategias adecuadas para sensibilizarlay
hacerla participar en el aprendizaje y cuidado de los estudiantes. De igual
forma, el docente debe tener la preparacion para saber informar a las familias
acerca de qué deben aprender, cédmo, con qué y de qué manera se les
evaluard, asi como contar con altas expectativas acerca de las posibilidades
de aprender de los estudiantes para orientar a la familia.

Los docentes del futuro deben lograr responder a exigencias actualesde
la Educacion Baésica, en especial en educacion primaria

La Formacion Inicial Docente ha constituido desde siempre un reto para la
comunidad educativa y es considerada un factor fundamental para la mejora
de los sistemas educativos, asi como de la calidad y equidad de la educacién
que estos brindan. Por ello, la Formacion Inicial Docente no solo debe
responder a los desafios, sino que debe tomar la vision del pais, de la
educacion, del estudiante y del docente como punto de partida para orientar
la propuesta formativa del Disefio Curricular Basico Nacional (DCBN).

8.6 Horasy créditos

Teoria Préctica Totales
Componente Curricular — — —
HT Créditos HP Créditos H Créditos

Formacion General 34 34 34 17 68 51
Formacion en la Practica e 40 40 70 35 110 77
Investigacion

Formacion Especifica 54 54 44 22 98 76
Cursos electivos 12 12 12 6 24 18
Total general 140 140 160 80 300 220

HT= N° horas de teoria del plan de estudios, por semana
HP=N° horas de practica del plan de estudios, por semana
H=N° horas del plan de estudios, por semana

* Las horas consignadas en la presente tabla se expresan en horas por semana. Para determinar el nimero de horas

de trabajo académico se debe multiplicar por el nimero de semanas del ciclo académico.

Fuente: DIFOID, 2019

8.6.1 Mallacurricular
La malla curricular permite una vision de conjunto sobre la
organizacion y articulacion horizontal y vertical de los cursos y
modulos, tanto los obligatorios como los electivos:
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8.6.2 Plan de estudios

El plan de estudios tiene diez (10) ciclos académicos con un total de
220 créditos. Cada ciclo se desarrolla en dieciséis (16) semanas,
treinta (30) horas semanales,cuatrocientas ochenta (480) horas por
ciclo y cuatro mil ochocientas horas de trabajoacadémico (4800) en
toda la trayectoria formativa.

El desarrollo de las situaciones de aprendizaje de los cursos
obligatorios se realiza en la modalidad presencial. Los cursos
electivos, dependiendo de su naturaleza y de las demandas que
presenten, pueden desarrollarse en la modalidad presencial o
semipresencial. Durante el desarrollo de los modulos de practica e
investigacion, el estudiante de FID realiza sus actividades de practica
pedagdgica en los centros de aplicacion y/o instituciones educativas
en convenio con la institucion de Educacion Superior Pedagdgica,
con el respectivo acompafiamiento de los responsables de la misma.

Total, de horas del trabajo académico del programa de estudios

Total, de horas de

Total, de semanas Total, de horas Total, de_ trabajo académico
por ciclo por semana horaspor ciclo
delprograma de
estudios
30 480 4800

Fuente: DIFOID, 2019

El plan de estudios presenta la organizacion de los cursos y mddulos
en cada uno de los componentes curriculares. También se detalla
informacion sobre la naturaleza delmismo, en términos de curso (C)
0 médulo (M), lo cual garantiza el logro de los resultados previstos
en las competencias. Por Gltimo, ubica el curso o0 modulo en cada
ciclo, sefialando sus horas (teoria/practica) y créditos.




Plan de estudios de Educacion Primaria

CICLOS n m 1w v A\ Vil vin X
T TOTAL
CC | Tipo Horasy Créditos| H H H H H H H H H
CURSOS Y MODULOS Cr Cr Cr Cr Cr Cr Cr Cr Cr Cr Cr
c Lectura y Escritura en la Educacién 4 a
Superior 3 3
c Resolucidon de Problemas Matematicos |- | 4 4 8
1l 3 3 6
4 4 8
C Desarrollo Personal I -11
3 3 6
c Comunicacién Oral en la Educacién 4 a
Superior 3 3
. . . . . 4 a4
C |Historia, Sociedad y Diversidad a 3
- _— . 4 4
[ C |Arte, Creatividad y Aprendizaje
2 : 2
8 c Inglés para Principiantes /Beginner 4 4 8
P English I-11 (A1) 3 3 6
:g c Inglés para Principiantes / Beginner 4 4 8
g English 111 -1V (A2) 3 3 6
; 4
uc: C Ciencia y Epistemologias 3 4 3
. 2 - " 4 4
C |Deliberacién y Participacion 3 3
e Literatura y Sociedad en Contextos 4 a4
Diversos 3 3
. . . e 4 a
C |Alfabetizacién Cientifica 3 a
c Etica y Filosofia para el Pensamiento 4 4
Critico 3 3
SUB TOTAL 12 12 12 12 8 8 4 [v] [+] o 68
9 9 9 9 6 [ 3 ] 0 [+] 51
@ .E L . » 6 6 6 6 6 6 10 12 26 26 110
© O M |Practica e Investigacionl- X
g5 5 5 5 5 5 5 7 8 15 15 75
Q -
y 6 6 6 6 6 6 10 12 26 26 110
o > SUB TOTAL
= 5 5 5 5 5 5 7 8 15 15 75
. 6 6 12
C |Desarrolloy Aprendizaje I -1l s 5 10
3 . . 6 6
C |Fundamentos para la Educacidén Primaria = 5
- Planificacién por Competencias y 6 4 6 16
Evaluacidn para el Aprendizaje I -1I1 5 3 5 13
R A 4 4 4 12
C |Aprendizaje de las Matematicas | -1l g = 5 9
- Corporeidad y Motricidad para el 4 4
Aprendizaje y la Autonomia 3 3
« @ Construccién de |la Identidad y Ejercicio de 4 4
;.% la Ciudadania 3 3
E3 c Atencion a la Diversidad y Necesidades de 4 4 8
I.I% Aprendizaje | -1l 3 3 6
= P . A 4 4 8
o C |Aprendizaje de la Comunicacion |-l
© 3 3 6
= o . , , 4 4
E C |Aprendizaje de las Ciencias Sociales
=] 3 3
- L 4 4
C |Artes Integradas para el Aprendizaje 3 3
4 4 8
C |Aprendizaje de las Ciencias | -1l
3 = 6
c Espiritualidad y Manifestaciones 4 4
Religiosas para el Aprendizaje 3 3
. - . 4 4
C |Politicas y Gestion Educativa g a
. . e ; 4 G
C Tutoria y Orientacién Educativa 3 3
SUB TOTAL 12 12 8 8 12 12 12 14 L 4 98
10 10 6 [ 9 9 9 11 3 3 76
24
C |Electivos 4 4 4 4 4 4
3 3 3 3 3 3 18
TOTAL 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 300
24 24 23 23 23 23 22 22 18 18 220
LEYENDA:
H: Horas semanales C: Curso
Cr: Creditos M: Médulo

Fuente: DIFOID, 2019




8.6.3 Flexibilidad curricular

a. Cursos electivos

El Programa de Estudios de Educacion Primaria propone los
siguientes cursoselectivos:

e Ciclo Ill: Materiales didacticos con material reciclado.

e Ciclo IV: Oratoria

e CicloV: Materiales didacticos con material reciclado

¢ Ciclo VI: Antroposofia

e Ciclo VII: Antroposofia

e Ciclo VIII: Pedagogia Waldorf

b. Proyectos Integradores Anuales

El Programa de Estudios de Educacién Primaria propone los
siguientes proyectos integradores anuales, que estan vinculados
con las lineas de investigacion de la Politica de Investigacion e
Innovacidn que se presentan en el PEI:

- Afio 1: Comprendemos las caracteristicas de los estudiantes y las
interacciones de los miembros de la comunidad educativa enel
marco de la modalidad presencial y en diversos contextos; elcual
se relaciona con linea de investigacion "Desarrollo Integraly
Educacion”.

- Afo 2: Desarrollo de aprendizajes significativos con atencion a
la diversidad en los estudiantes de EBR en el marco de la
modalidad presencial y en diversos contextos; el que se vincula
directamente con la linea de investigacion "Educacion y
Atencion a la Diversidad"

- Afio 3: Gestidn de los aprendizajes con interacciones de calidad
y retroalimentacion en el marco de una evaluacion formativa; el
cual se relaciona con la linea de investigacion "Innovacion y
Didéctica".

-Afio 4: Deconstruccion de la practica para la mejora del
desempefio docente en el aula, en el marco de la practica e
investigacion para la profesionalidad docente; el que también se
vincula con la linea de investigacion “Innovacion y Didactica”.

El proyecto integrador anual correspondiente al primer afo, se
presenta como anexo al PCI, con el proposito, justificacion,
mapeo de competencias, intencionalidad pedagdgica, cronograma
de actividades y evaluacion.



8.6.4 Mapeo curricular

Es una herramienta que hace visible la articulacion entre el Perfil de
egreso y el plan de estudios. Se plasma en una tabla que permite
identificar la relacion entre cursos y modulos del plan de estudios
con las competencias del Perfil de egreso. Asimismo, muestra el
nivel de desarrollo que alcanzan las competencias en los cursos y
modulosdel plan de estudios. En esa medida, constituye el insumo
que, alcanza las expectativas descritas en los estandares de
Formacion Inicial Docente. Esta representacion grafica presenta
informacion que se complementa con la articulacion vertical.



Mapa curricular en correspondencia con el Perfil de egreso: nivel 1

Preparacion

Participacion

para_el ) Elfrzaglza en la gestion | Desarrollo _persqnal yde
cURsosOMODULOS | Vi | memimance | S0 SR| pmes
estudiantes los estudiantes comunidad
c1 | c2|c3|calcs| ce | c7 | cs|colciolcucr2

CICLOI
Lecturay Escritura en la Educacién Superior 1 1 1
Resolucion de Problemas Mateméticos | 1 1 1
Desarrollo Personal | 1 1)1
Préactica e Investigacion | 1 1 1
Desarrollo y Aprendizaje | 1 1 1
Fundamentos para la Educacién Primaria 1 1 1
CICLOII
Comunicacién Oral en la Educacién Superior 1 1] 1
Resolucion de Problemas Matematicos |1 1 1 1
Historia, Sociedad y Diversidad 1 1 1
Préactica e Investigacion 11 1 1 1
Desarrollo y Aprendizaje Il 1 1 1
Planificacion por Competencias y Evaluacion
parael Aprendizaje | L 4 4
CICLO 11l
Acrte, Creatividad y Aprendizaje 1 1 1
Inglés para Principiantes / Beginner English I Al 1
Desarrollo Personal 11 1 1)1
Préctica e Investigacion 111 1 1 1 1 1|1
Corporeiqad y Motricidad para el Aprendizajey la 1 1 1
Autonomia
Aprendizaje de las Matematicas | 1 1 1
CICLO IV
Cienciay Epistemologias 1 1 1
Inglés para Principiantes / Beginner English Il Al 1
Deliberacion y Participacion 1 1 1
Préctica e Investigacion IV 1 1 1 1 1
Cor!struccic’gn de la Identidad y Ejercicio de 1 1 1
laCiudadania
Planificacion por_Competencias y Evaluacion 1 1 1
parael Aprendizaje 1l
CICLOV
Literatura'y Sociedad en Contextos Diversos 1 1 1
Inglés para Principiantes / Beginner English 111 A2 1
Préctica e Investigacion V 1 1 1 1 1
Atencion a la Diversidad y Necesidades de
Aprendizaje | L - L
Aprendizaje de la Comunicacién | 1 1 1
Aprendizaje de las Matematicas |1 1 1 1

LEYENDA: 1: Nivel 1 del desarrollo de las competencias

Fuente: DIFOID, 2019




Mapa curricular en correspondencia con el Perfil de egreso: nivel 2

Preparacion

Participacion

para el Ensaerr;aglza en la gestion | Desarrollo personal y de la
) aprendizaje apreFr)1dizaje ge | de la escuela profesionalidad e
CURSOS O MODULOS de _Ios los estudiantes artlculgda ala identidad docente
estudiantes comunidad
Cl | C2 |C3|C4| C5| C6 C7 | C8| C9|Cl0|C11|C12

CicLo Vi
Alfabetizacion Cientifica 2 2
Inglés para Principiantes / Beginner English IV 2
A2
Préctica e Investigacion VI 2 2 2 2 2 2
Aprendizaje de las Ciencias Sociales 2 2 2
Aprendizaje de las Ciencias | 2 2 2
Avrtes Integradas para el Aprendizaje 2 2 2
cicLo Vvl
Etica y Filosofia para el Pensamiento Critico 2 2 2
Préactica e Investigacion VII 2 2 2 2 2 2 2
Atencion a la Diversidad y Necesidades de

o 2 2 2
Aprendizaje 11
Aprendizaje de las Matematicas |11 2 2 2
Aprendizaje de la Comunicacion 11 2 2 2
CICLOVIII
Préctica e Investigacion VIII 2 2 2 2 2 2 | 2 2
Espiritualidad y Manifestaciones Religiosas para 9 ’ 2
el Aprendizaje
Aprendizaje de las Ciencias Il 2 2 2
Planificacion por Competencias y

- L 2 2 2
Evaluacionpara el Aprendizaje 111
CICLO IX
Préactica e Investigacion 1X 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Politicas y Gestion Educativa 2 2 2
CICLO X
Préactica e Investigacion X 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Tutoriay Orientacion Educativa 2 2 2

LEYENDA: 2: Nivel 2 del desarrollo de las competencias

Fuente: DIFOID, 2019




ORIENTACIONES PARA LA FORMACION ACADEMICA

9.1 Directrices pedagdgicas de la Formacion Académica

A continuacion, se mencionan las directrices pedagogicas del
subcomponente misional de Gestion de la Formacion Inicial Docente,
referidas a la formacion académica y la entrada y salida:

Subcomponente misional

Directrices pedagogicas

Admisién

Implementar procesos de admision en virtud de la
transparencia, mérito y eficiencia, evaluando las
competencias del perfil de ingreso a los programas
deestudios.

Evaluar los resultados de admision respecto al

cumplimiento de metas y satisfaccion de usuarios.

Formacion
Académica

GESTION DE LA
FORMACION INICIAL

Brindar orientaciones para el desarrollo de la
planificacion de los aprendizajes y de la
evaluacion.

Implementar el servicio educativo de Formacién
Inicial Docente en base a los curriculos vigentes y
considerando las fases del marco estratégico de la
implementacion curricular.

Realizar seguimiento al desempefio de los
estudiantes desde diferentes instancias, ofreciendo
el apoyo necesariopara lograr el avance esperado.
Fortalecer e innovar los procesos de ensefianza
aprendizaje, en la formacion de los estudiantes.
Orientar el desarrollo del pensamiento critico para
lograr aprendizajes de calidad.

Orientar acciones de retroalimentacion para una
evaluacion formativa.

Asegurar un clima pertinente para el desarrollo de
los aprendizajes.

Monitorear el desempefio de los docentes
formadores.

Seguimiento de
egresados

Desarrollar un plan de seguimiento a los egresados
de Formacion Inicial Docente que permita contar
con un registro de su trayectoria y formacion
continua, monitoreando su insercion laboral y el
logro de los objetivos educacionales.




9.2 Planificacion curricular

Los procesos de planificacion se enmarcan en las fases descritas en el
marco estratégico de la Implementacion Curricular de los DCBN 2019 —
2020. EI IESP Schiller Goethe, organiza los espaciosde planificacion de
los cursos y madulos durante las semanas previas al inicio del semestre
académico a partir del trabajo colegiado de los docentes de los programas
de estudios, considerando los Lineamientos Académicos Generales de la
Formacién Inicial Docente, las Orientaciones pedagogicas generales para
el desarrollo de competencias profesionales brindadas en los Disefios
Curriculares Basicos Nacionales, las Orientaciones para la planificacion
y desarrollo de los aprendizajes de Educacion Superior Pedagogica en el
marco de los DCBN 2019 y 2020, Orientaciones para el desarrollo de los
modulos de Practica e Investigacion, asi como aportes brindados durante
espacios formativos y orientaciones de la Unidad Académica.

Para ello, se organizan reuniones generales de docentes, reuniones con
coordinadores y jefes, reuniones por programas de estudios, areas y
unidades, reuniones para la revision de los instrumentos de gestion,
reuniones por comisiones institucionales y reuniones de trabajocurricular
por ciclos, cursos, mddulos, entre otras. Los documentos de
programacion y evaluacion se suben al Repositorio Académico
Institucional desde el acceso brindado a los docentes. La préctica docente
en sus diferentes modalidades y la investigacion, se orientan por los
Lineamientos de Préctica emitidos por el area de Practica Preprofesional
e Investigacion.

9.3 Planificacion de los cursos y médulos

En la planificacion de los cursos y mddulos de los programas de
estudios se consideracomo insumos el perfil de egreso, los estandares,
el mapa curricular, los enfoques transversales, las descripciones de los
cursos y el desarrollo de los proyectos integradores, incorporando
aportes brindados a partir de la capacitacion y/o reuniones de trabajo
curricular.

El proceso de planificacion curricular parte de la determinacion de lo
que se espera lograr con los estudiantes (el aprendizaje) y la forma en
que ellos van a demostrar el logro de ese aprendizaje. La planificacion
centrada en el aprendizaje con sustento en el disefio en reversa,
considera antes de proponer la metodologia o secuencia didactica que
permita el logro de los aprendizajes previstos, tener claridad sobre lo
que deben aprender los estudiantes y sobre lo que deben hacer para
demostrar dichoaprendizaje, ademéas de considerar las caracteristicas,
necesidades y potencialidades de los estudiantes, asi como las de su
contexto y las de la institucion formadora, siempre con la orientacion



que dan los enfoques transversales, fundamentos pedagdgicos y
epistemoldgicos.

Para ello se tiene en cuenta las etapas de la planificacion:

Determinar las Planificar las
evidencias de experiencias de
evaluacion. aprendizaje.

Identificar los
resultados deseados.

Fuente: Wiggins y McTighe, 1998.

Para realizar la planificacién de los cursos y moédulos, se tienen en

cuenta lo siguiente:

- Analisis y comprension del mapa curricular.

- Analisis y comprensién de la descripcién de los cursos y mddulos
de los curriculos vigentes y la identificacion de los enfoques
transversales a abordar.

- Analisis del nivel del estandar de las competencias mapeadas para
el curso omodulo en relacion con el ciclo en que este se desarrolla.

- Identificacion de necesidades de aprendizaje (producto de la
evaluacidndiagndstica) e intereses de los estudiantes del programa
de estudios, asi como las caracteristicas del contexto.

- Formulacion de desempefios especificos que se esperan lograr en el
ciclo y determinacidn del producto final del curso y modulo.

- Determinacion de unidades de aprendizaje de acuerdo con la
determinacién de grupos de desempefios vinculados; y a partir de
estos formular la situacién auténtica.

- Estructuracion del silabo.

- Elaboracion de sesiones y unidades de aprendizaje.

9.3.1 Planificacion de los mddulos de préctica e investigacion

La préactica y la investigacion son elementos centrales del plan
de estudios que permiten integrar los conocimientos Yy
aprendizajes desarrollados tanto en los cursos del componente
general como del componente especifico. En ese sentido, es
importante enfatizar el trabajo colegiado y articulado con los
docentes de los diversos cursos de cada ciclo. Si bien esta es una
condicion que fortalece y da coherencia a la propuesta
formativa, pueden presentarse situaciones que limiten la
articulacion con determinados cursos, ya Sea por Su
especificidad, naturaleza o estrategia formativa.

Para la planificacion de los mddulos de practica e investigacion
deben considerarse una mayor atencion en los siguientes
momentos:



- Analizar y comprender la descripcion del médulo del ciclo y
programa de estudiosrespectivo: Como parte del proceso de
analisis y comprension de la descripcion del modulo del ciclo
se debe identificar con claridad cudles son las competencias
del Perfil de egreso que se deben desarrollar con mayor
énfasis y definir el proposito del mdédulo. Del mismo modo,
es importante identificar los desempefios de acuerdo con el
nivel de progresion del estandar para el logro de aprendizajes
en el estudiante de FID, de tal forma que le permita al docente
formador proponer el silabo y las sesiones para dicho fin.

- Formular los desempefios especificos que se esperan lograr
en el ciclo y el producto o productos del médulo: Paraello, es
importante identificar informacionfundamental del modulo,
como son competencias, proposito del médulo y lapropuesta
de desempefios especificos; estos ultimos pueden ser
asumidos, o reformulados o proponer otros en razon a las
demandas, necesidades de aprendizaje y contexto
sociocultural sin perder su correspondencia a la o las
competencias segun el mapeo curricular.

- Determinar las unidades: Se debe establecer el nimero de
unidades y el contenido de ellas en correspondencia a los
desempefios especificos que se necesita desarrollar y
producto o productos antes definidos los cuales constituyen
las evidencias de los logros alcanzados. Para ello, es
importante identificar informacion fundamental del modulo
(estrategias de practica situada y conocimientos de
investigacion involucrados). En este proceso es necesario
seguir realizando las contextualizaciones necesarias a nivel
de conocimientos y estrategias. Del mismo modo, como parte
de la evaluacion formativa se valora a lo largo del modulo el
nivel de avance o “progreso” de los estudiantes en relacional
desempefio esperado al culminar el ciclo, a fin de brindar una
retroalimentacion oportuna y mejorar la propia préactica
formativa.

- Elaborar el silabo del mddulo: Se deben considerar las
orientaciones y formato establecido en donde se precisen
tiempos, metodologia, actividades, recursos, evaluacion y
referencias bibliograficas, entre otros elementos que
permitan concretar las intencionalidades pedagogicas.

9.4 Estrategias de ensefianza aprendizaje

El enfoque basado en competencias plantea como desafio ensefiar a que



los estudiantes sean competentes para desenvolverse pertinentemente
en determinado contexto; de esta manera, se plantean las siguientes
orientaciones para el proceso de ensefianza y aprendizaje en los
distintos espacios educativos de nuestra institucion formadora:

a. Partir de situaciones pedagogicas significativas: lo cual implica
disefiar o seleccionar situaciones pedagogicas retadoras que
respondan a los intereses y necesidades de los estudiantes y que
ofrezcan posibilidades de aprender de ellas. Las situaciones
pedagdgicas pueden ser experiencias reales o simuladas y/o
acontecimientos a los cuales los docentes se enfrentan en una
practica pedagdgica cotidianamente.

b. Generar interés y disposicién como condicion para el aprendizaje: es
sencillo que los estudiantes se involucren en situaciones pedagdgicas
significativas si tienen claro qué se pretende de ellas y con ello se
cubre un proposito de su interés, asi se favorece al desarrollo del
aprendizaje autdbnomo y a la motivacién del aprendizaje.

c. Desarrollar el “aprender a hacer”: es fundamental el desarrollo de la
«ensefianza situada», para la cual aprender y hacer son procesos
indesligables, es decir, la actividad y el contextoson claves para el
aprendizaje y fortalece las capacidades reflexivas y criticas de los
estudiantes, aprendan a partir de su experiencia: identificando el
problema, investigando sobre él, formulando alguna hipotesis viable
de solucién, comprobandola en la accion, entre otras situaciones.

d. Partir de los saberes previos: es necesario recuperar y activar, a traves
de preguntas o tareas,las concepciones, representaciones, vivencias,
creencias, emociones y habilidades de las estudiantes adquiridas
previamente, con respecto a lo que se propone aprender al enfrentar la
situacion significativa. Estos saberes previos permiten poner al
estudiante en contacto con el nuevo conocimiento, y son
determinantes para el aprendizaje.

e. Aprender del error constructivo: el error debe reconocerse como una
oportunidad de aprendizaje, propiciando la reflexién y revision de
los diversos productos o tareas, lo cual requiere un dialogo, analisis,
una revision cuidadosa de los factores y decisiones que llevaron a él
entre el docente y el estudiante.

f. Generar el conflicto cognitivo: el conflicto cognitivo juega un papel
fundamental dado que se produce una desarmonia en el sistema de
ideas, creencias y emociones de la persona. En la medida que
involucra su interés, el desequilibrio generado puede motivar la
busqueda deuna respuesta, lo que abre paso a un nuevo aprendizaje.

g. Mediar el progreso de los estudiantes de un nivel de aprendizaje a
otro superior: el proceso de mediacidn supone un acompafiamiento
oportuno en su aprendizaje de manera tal que pueda desempefarse



de forma autdbnoma.

h. Promover el trabajo cooperativo: lo cual busca que los estudiantes
trabajen las situacionesretadoras en equipo y cooperativamente de tal
manera que complementen sus conocimientos, habilidades,
destrezas, etc. Asi el trabajo cooperativo y colaborativo les permite
realizar ciertas tareas a través de la interaccién social, aprendiendo
unos de otros, independientemente de las que les corresponda
realizar de manera individual.

I. Promover desarrollo del pensamiento complejo: es necesario que los
futuros docentes posean una vision del mundo de una manera
integrada e interrelacionada para poder resolver los problemas y
desafios de la realidad en sus multiples dimensiones.

9.4.1 Escucha generadora

e Detenerse y prestar mas atencion a lo que esta presente.
e Escuchar con todos mis sentidos.

e Escuchar las palabras, las imagenes escogidas: aquellas que elegi
especificamentey no otras.
e Escuchar las emociones transmitidas.

e Suspender el juicio: no adelantarse, sin clasificar, ni rechazar lo que la
persona esta expresando; esa es su realidad como ella la esta
experimentando y la que leda sentido.

e Subrayar lo que yo no comprendo y lo que me cuestiona, mas que lo
gue no megusta de lo que oigo.

e ;Qué siento al escuchar lo que se dice y por que?

9.4.2 Recursos Didacticos

Los medios y recursos didacticos han evolucionado a lo largo de
la historia y méas aun con el avance de la tecnologia, y son de vital
importancia porque sirven de apoyo al proceso educativo y son
posibilitadores de las actividades de ensefianza-aprendizaje.

Esta institucion formadora considera que los recursos didacticos
son una respuesta alos procedimientos metodoldgicos utilizados
en las distintas formas de organizacion del proceso de ensefianza
y aprendizaje (dentro y fuera del saldn de clases, laboratorios, la
naturaleza, museos, bibliotecas, industrias, centros laborales,
entornos virtuales, entre otros), estos permiten dar cumplimiento
a los objetivos, favoreciendo que los estudiantes se puedan
apropiar del contenido de manera reflexiva y consciente. Asi, los
medios de ensefianza cumplen funciones: instructiva, formativa,
motivadora-innovadora-creadora, ludica-recreativa y
desarrolladora-control a decir de Torres Almanza (2015).



Mena (2001) y Minedu (2015) plantean que existen dos tipos de

recursos didacticos:

a. Materiales curriculares: cuyo proposito es ayudar al
desarrollo del curriculo, tantopara ser usados por el docente, en
su tarea de ensefianza, como por los estudiantes, en su tareade
aprendizaje. Segun esto se consideran materiales curriculares
aquellos libros de texto, de consulta, de ejerciciosy practica, y
otros materiales editados que se emplean en la institucion
formadora para el desarrollo de las competencias globales con
los estudiantes.

b. Materiales educativos TIC: son los materiales digitales
elaborados a través de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion (TIC) empleados para desarrollarlas actividades
educativas TIC. Son esenciales para una escuela extendida mas
alld de su espacio fisico. Por la facilidad de ser
contextualizados y/o producidos localmente, se adectan a las
demandas socio-culturales y plantean una respuestaorganizada
y orientadora en diversos entornos de aprendizaje. Ademas, los
materiales educativos TIC constituyen parte esencial del
entorno virtual personal de cada actor educativo. Los
materiales educativos TIC se clasifican en:

e Formatos digitales simples: son datos presentados de manera
directa, que solo requieren ser percibidos (oidos, vistos o
manipulados) por el usuario. Se refieren, de manera
especifica, a formatos digitales como textos, imagenes,
audios, videos, etc.

e Formatos digitales complejos (aplicaciones y/o servicios
web): la interaccion con estos formatos reclama al usuario
desarrollar acciones de una técnica de uso/instrucciones
especificas relativas a una tarea o secuencia educativa. Estos
tipos de formatos incluyen las llamadas ‘“herramientas”
(utilitarios,visualizadores, reproductores, entre otros) o son
aquellos que proporcionan su propio programa de uso (como
es el caso de las enciclopedias digitales interactivas, las
colecciones interactivas de imagenes o audios, etc).

e Entornos virtuales educativos (informativos, comunicativos,
de ensefianza y aprendizaje, de gestion educativa, etc.):
desarrollan las interacciones y las actividades de una
metodologia o estrategia en relacién con una actividad
compleja propia de la educacién. Se refieren a programas
elaborados para llevar a cabo actividades educativas o metas
pedagogicas, bien sea de forma especifica (por ejemplo, un
software para hacer mapas mentales) o a través de la
articulacion de varios programas o servicios en un entorno (es



el caso de los LMS o los EVA). Ademas, incluyen los
entornos virtuales empleados para los tres tipos de estrategias
TIC y los contextos relacionados directamente con la gestion
educativa del proceso de ensefianza-aprendizaje
(evaluaciones, asistencia, asesoria, etc.)

Por ello, los materiales educativos TIC no pueden ser solo un
complemento, sino que son necesarios para el aprendizaje
electronico y configuran un entorno de aprendizaje en el que
aseguran su coherencia y su efecto. En la medida que
permiten al estudiante desarrollar los aprendizajes propuestos
por las TIC, su disefio y orientacion los convierte en
componentes esenciales para ser una institucién formadora
extendida mas alla de su espacio fisico, que responda a las
demandas sociales y que plantee unarespuesta organizada y
orientadora en esos entornos de aprendizaje.

Los recursos educativos se deben emplear en relacion con dos
situaciones de aprendizaje:

e En el caso que el docente esté presente, son elementos que
complementan su labor, sea como andamiaje metodico o
como vehiculos de contenidos.

¢ En ausencia del formador, los materiales pueden asumir su
funcion en cierta medida, siempre que se pueda prever los
problemas, carencias y demandas de los estudiantes. Esto
implica proporcionar un grado de interactividad a los
materiales,en lo que los materiales educativos elaborados
con tecnologias de la informaciony la comunicacion (TIC)
son mas adecuados que otros tipos de materiales.

9.4.3 Innovaciones transversales
a. Los proyectos de innovacion

En el marco de la formacion inicial docente aspiramos a
poner en practica una formacion que integre el espectro
profesional y los &mbitos cultural y social, contemplando en
su puesta en marcha una serie de dimensiones queJoan Rué-
Domingo* define como dominio de conocimientos propios,
desarrollo del conocimiento cientifico, habilidades de
resolucién de problemas, capacidad de trabajo en grupo,
orientacion ética del trabajo profesional y formacion
continua.

La preocupacion por mejorar y corresponder de manera
creativa con las necesidades educativas y sociales en las
escuelas plantea que desde la formacion inicial generemos las
condiciones y demos las herramientas a los futuros docentes,



para disefiar y llevar a la practica propuestas innovadoras que
respondan a situaciones del entorno de manera pertinente. El
aspecto fundamental a desarrollar en los docentes es su
capacidad para innovar, a diferencia con los procesos de
innovacion que se dan en otros campos del saber donde el
énfasis de la innovacion esta en el caracter novedoso de lo
propuesto; en educacion innovar supone el desarrollo de un
proceso que tiene por objetivo transformar la situacion
existente en una situacion mejor, involucrando a los actores
educativos valorando sus conocimientos, experiencias Yy
capacidad creativa.

. Innovacion y Principios de la innovacién

Son multiples las definiciones que podemos encontrar sobre
innovacion, porgue es un tema que marca una tendencia en el
desarrollo de propuestaso proyectos en todos los campos del
conocimiento.

Que entendemos especificamente por Innovacién, segun
Valerie Hannon® , “Es la aplicacién de ideas nuevas para
agregar valor y resolver problemas inabordables y lograr
mejores resultados”. Es importante resaltar dos aspectos en
esta definicion, en relacion a la distincion entre cambio e
innovacion; se expresa que en ambas puedes plantear ideas
nuevas, pero realmente innovas cuando logras transformar la
realidad.

La innovacion como un factor que contribuye a la
transformacion y mejora de procesos y situaciones de la
realidad, tiene un papel preponderante en laformacion docente,
por ello consideramos oportuno articular ambos elementos, por
ello tomaremos como referente, la definicion que sobre
innovacion educativa plantea Rimari:

“Entendemos la innovaciéon educativa como los procesos de
cambio que realizan los docentes en sus practicas pedagogicas,
en las areas del curriculo, la didactica, los materiales
educativos, la evaluacion. La gestion y otros, con la finalidad
de lograr mejoras cualitativas, para ello se compromete la
participacion activa de estudiantes y padres de familia, todo
proceso de innovacion nace del inconformismo docente y del
espiritu innovador y creativo que vibra en su interior.”
(Wilfredo Rimari p. 4)

En suma, formar docentes para la innovacion nos permite
realizar una conexion virtuosa entre la realidad y la educacion
que hace posible que esta se nutra y fortalezca a partir de
generar propuestas educativas.



Practicas innovadoras que deben responder a 4 principios fundamentales

A

Y

La practica legitimala
innovacién

Los principios son los elementos orientadores, que garantizan
se cumpla con el proceso y los compromisos establecidos,
generando mejoras reales y cambios que garantizan que en la
formacién que se brinda, se desarrollan lascapacidades para
abordar las problemaéticas con soluciones efectivas.

c. Condiciones para el disefio, implementacion y ejecucion de
los Proyectosinnovadores

Un aspecto que nos parece importante destacar en la definicion
de innovacion educativa compartida, es la posibilidad de
plantear aportar propuestas innovadoras en todas las areas del
quehacer docente; hecho queademas reconoce la capacidad de
actuacion de los docentes en los diferentes niveles donde
participa con propuestas de mejora para el aula, la escuela y la
comunidad.

No todos los proyectos educativos son innovadores, para que
esta condicion se cumpla es necesario que cumplan las
siguientes condiciones:

- Los proyectos innovadores suponen transformaciones
cualitativas significativas, no todo cambio puede representar
una innovacion.

- Los proyectos innovadores no suponen un invento o
requieren de la creacion de algo nuevo, lo sustantivo es como
se utiliza o aprovecha de manera novedosa o creativa algo
existente para resolver una situacion problematica.

- Los proyectos innovadores suponen una planificacién y una
organizacion, lo innovador no esta asociado a lo espontaneo
o descriptivo. Plantearnos el desarrollo de un proyecto de



innovacion nos exige definir con claridad nuestros objetivos
y estrategias.

- Los proyectos innovadores surgen en nuestra practica y
retornan a ella enriquecidos por la reflexion, por ello es
importante remarcar que los proyectos innovadores nos son
productos, son procesos que aportan a la mejora del entorno o
el espacio donde se desarrollan.

- Los Proyectos innovadores promueven la participacion y
articulacion de los actores de la comunidad educativa,
dependiendo el objetivo y alcance del mismo.

- Lainnovacion educativa demanda entonces, la incorporacion
en el proceso formativo de docentes, las oportunidades para
poner en ejercicio los conocimientos y estrategias adquiridas
en las aulas para el disefio de proyectos, los cuales les
permitan validar en su practica pedagogica la importancia de
articular la formacion con la realidad, con una condicion o
valor adicional; su aporte innovador.

d. Contextualizando la formacion para la innovacion

El momento actual nos plantea reflexionar sobre las
necesidades y caracteristicas de la formacion docente, los
cambios significativos en el acceso a la informacion y la
creacion de mdltiples canales de comunicacién son sefiales
claras de este transito a una sociedad del conocimiento que
exigecontar con docentes capaces de actuar con pertinencia,
sentido critico y resolver problemas.

Este escenario refuerza la opcion de la institucion, de tener al
estudiante como centro del proceso formativo para que
aprenda a aprender y actuar con conocimiento, ética y
compromiso en la realidad.

Una propuesta que dialoga con las exigencias del escenario
actual y la formacion de docentes son los proyectosformativos,
estrategia formativa validada que hace posible plantear
alternativas de solucion desde las aulas., por lo cual
priorizaremos las estrategias orientadas a buscar, analizar,
procesar, innovar y aplicar sus conocimientos en situaciones
problematicas de su contexto. El desafio mayor es transitar de
una formacion que prioriza el aprendizaje de contenidos a una
formacién que gestiona el conocimiento,que socializa y que
actua.

Un altimo elemento importante de mencionar, el cual refuerza
nuestra eleccion de los proyectos formativos como propuesta
educativa innovadoraes el enfoque de socioformacién.



El enfoque considera los aportes del constructivismo, el
enfoque por competencias, el pensamiento complejo, la
gestion de calidad, el método deproyectos como referentes,
para transitar de una formacién tradicional que enfatiza la
acumulacion de informacién a una formacion que asume los
retosde vivir en una sociedad del conocimiento que responde
a su contexto.

La socioformacion es un enfoque educativo y no un modelo
pedagdgico. Como todo enfoque, focaliza o se centra en la
actuacion integral de las personas ante problemas del contexto
por medio de proyectos, desde el marco del proyecto ético de
vida, con procesos transversales. Este énfasis sehace sin dejar
de lado la naturaleza sistémica y compleja de la formacién
humana y la contribucion de diversas corrientes y perspectivas
pedagdgicas (Tobon, 2010, 2011a, 2011b, 2013a, 2013b).

Para aprehender el enfoque revisaremos de manera sucinta los
ejes que orientan el desarrollo de los proyectos formativos, lo
que nos permitira identificar de mejor forma la correspondencia
con los principios que orientan nuestra propuesta formativa.



EJES CLAVES DE LA SOCIOFORMACION

Proyecto ético

de vida

La primera meta de la socioformacién es que las personas poseanun
solido proyecto ético de vida. Esto es, que tengan un propésito claro ensug
vidas, busquen la realizacién personal, trabajen con laboriosidad Y
perseverancia en el logro de las metas y actlen con base en los valores
universales. Los valores universales hacen referencia a vivir con
responsabilidad, respeto, honestidad, equidad, solidaridad y perdén, entre
otros.

En el proyecto ético es esencial la afectividad, que se basa en

quererse a si mismo Yy establecer relaciones calidas y positivas con los
demaés.

Desarrollo de
competencias

Desde la socioformacion, las competencias trascienden las actividades y
conductas, se definen como actuaciones integrales para identificar,
interpretar, argumentar y resolver problemas del contexto, con idoneidad,
compromiso ético mejoramiento continuo,
desarrollando y aplicando de manera intencionada el saber ser, el saber
convivir. “(Tobon, 2009a; 2009b; 2010; 2011a; 2011b, 2013a).

Espiritu
emprendedor

El emprendimiento es planear, iniciar y sacar adelante proyectos hasta
lograr unas determinadas metas, buscando la resolucion de problemas del
contexto y actuando con pertinencia, creatividad, eficacia y eficiencia,
Para ello es preciso trabajar por proyectos en la educacion, quepermitan
interrelacionar las diversas areas y campos del curriculo.

Trabajo
colaborativo

“Es el proceso mediante el cual varias personas comparten ideas, recursos
y competencias para alcanzaruna meta que han acordado, uniendo sus
fortalezas y trabajando con comunicacion asertiva” (Toboén, 2013e).
Este proceso es esencial para lograr la formacion integral, tanto
por parte de los directivos y docentes, como de los padres y de los mismos
estudiantes, buscando el logro de metas concretas.

Para que haya un verdadero trabajo colaborativo, es preciso que las
personas apliquen el dialogo para acordarlas metas y actividades, como
también para resolver las dificultades y conflictos que se presenten,
cumpliendo las responsabilidades contraidas, con compromiso por el
mejoramiento continuo y buscando lacomplementariedad de las fortalezas
entre las personas que estan en el proceso de colaboracion.

Tomado de: “Los proyectos formativos: transversalidad y desarrollo decompetencias
parala sociedad del conocimiento” (pdg.10).

Considerar los cuatro ejes hace posible que desarrollemos una propuesta integral,
que pueda armonizar con las caracteristicas, y ritmos de aprendizaje de las
estudiantes, adaptarse a los diferentes contextos y resolver los retos del contexto
de manera colaborativa.



e. Los proyectos formativos, una alternativa para formular
propuestas educativas innovadoras.
Los proyectos formativos se basan en la metodologia de
gestion de proyectos, que responden a problemas o situaciones
problematicas reales del ambito social, econémico o
ambiental, lo que permite que el estudiante ademas de
proponer alternativas de solucion al problema seleccionado,
organice sus conocimientos, se vincule con su realidad y
encuentre un sentido a todo lo que vivencia en su formacion.

Para comprender como funciona y el alcance de la estrategia
es necesario conocer en qué consiste.



9.5 Evaluacion de los aprendizajes

La institucion ofrece programas de estudio de Formacion Inicial Docente,
con estandares de calidad con la finalidad de responder a la demanda de
profesionales competentes. Por lo que, la evaluacion debe permitir
establecer un juicio de valor respecto al logro de las competencias del
perfil de egreso. Entendemos por competencia lo siguiente:

“Una competencia es mads que conocimientos, habilidades, actitudes,
entre otros. Integra, ademas, la capacidad para enfrentarse a demandas
complejas, poniendo en accidn, integralmente conocimiento, habilidades,
destrezas, actitudes, valores 0 normas en situaciones concretas” (OECDE,
2002, pag. 4).

Las competencias son un actuar integral para identificar, interpretar,
argumentar y resolver problemas con criterios de idoneidad y
compromiso ético, desplegando los diversos saberes: ser, hacer y
conocer. (Tobon, Pimienta y Garcia, 2010)

La formacion por competencias en los programas de estudio debe
comprender un saber complejo que se despliega a través del saber
conocer, saber hacer y saber ser en un sentido integral; sin embargo, va
mas alla, se evidencia en el desempefio idoneo de una persona para
afrontar y solucionar problemas relacionados al contexto. Aprender
desde un enfoque por competencias es transmitir el conocimiento para
que los estudiantes produzcan, apliquen, difundan y reflexionen sobre el
conocimiento en los tres aprendizajes: conocer, hacer y ser.

La evaluacion implica un cambio sustantivo y necesario para desarrollar
un curriculo orientado al desarrollo de competencias. Plantea un mayor
involucramiento y compromiso del estudiante de FID en la reflexiéon y
gestién de su propio aprendizaje, reconociendo sus avances, fortalezas,
dificultades y necesidades, con el fin de que asuma nuevos retos para su
desarrollo personal y profesional.

La concepcién de evaluacion pasa de estar enfocada Gnicamente en la
calificacion de lo correcto o incorrecto al final del proceso formativo, a
estar centrada en el aprendizaje del estudiante y su actuacion en contextos
especificos, brindando diversas oportunidades para retroalimentarlo
oportunamente con respecto a su progreso en el desarrollo de las
competencias. Asimismo, los resultados de la evaluacion permiten al
docente formador reflexionar sobre su practica y tomar decisiones, con
base en evidencias, para mejorarla. En este contexto, se realiza la
evaluacion desde un enfoque de evaluacion formativa.

La evaluacion es la valoracion de los saberes, a través de procedimientos
e indicadores claramente definidos y publicos. Es parte del proceso



formativo y se realiza de manera continua. Consiste en comprobar si se
lograron los objetivos de aprendizaje y si se produjo una mejora en el
rendimiento y conductas del estudiante.

El proceso de evaluacion es continuo y se realiza en varias fases, mediante
recojo de informacion permanente de distinto tipo. La evaluacion puede
ser inicial, formativa y sumativa.

a. Inicial: Detecta los conocimientos y las habilidades previas.
Diagnostica las habilidades que traen los alumnos al curso en relacion
a los prerrequisitos del tema de estudio.

b. Formativa: Es de caracter regulador, orientador y auto corrector.
Busca informacion sobrelos progresos individuales y grupales.

c. Sumativa: Comprueba si logré la competencia propuesta. Relne toda
la informacion recogida en las evaluaciones inicial y formativa para
dar paso al proceso de calificacion.

En relacion a las estrategias de evaluacion, se prioriza el uso de
métodos activos y grupales. Respecto a los instrumentos de
evaluacion, se conciben como las herramientas que permiten recoger
la informacion necesaria para un determinado fin, por ejemplo,
evaluar el resultado final, el producto, el proceso, etc.

9.5.1 Laevaluacién formativa

El curriculo se centra en el enfoque de evaluacion formativa que
prioriza la identificacion y valoracion de los niveles de desarrollo
de competencias de los estudiantes para poder realizar una
retroalimentacion oportuna orientada a la mejora permanente. La
evaluacion formativa tiene como referencia los estandares de la
Formacion Inicial Docente que establecen los niveles de
desarrollo de cada una de lascompetencias a lo largo del plan de
estudios. Estos estandares permiten conocer cuéles son las
expectativas que se le plantean al estudiante de FID para
determinar cuan cerca o lejos se encuentra en su formacién inicial
de una docencia de calidad.

La evaluacion se define como un proceso integral, permanente y
sistematico que se centra en la retroalimentacion de las
competencias de los estudiantes para contribuir a su desarrollo.
Promueve la toma de decisiones oportuna y pertinente para
contribuir a la mejora de los aprendizajes de los estudiantes de
FID, asi como a la practica pedagogica de los docentes
formadores, con el fin de alcanzar los propésitos previstos.
Asimismo, contribuye con el desarrollo de las competencias
profesionales docentes, explicitadas en el Perfil de egreso de la
Formacion Inicial Docente, a lo largo de los cursos y modulos que



forman parte de los planes de estudios establecidos en los DCBN
de la FID. (DIFOID, 2022)

Se caracteriza por lo siguiente:

» Establece propdsitos de aprendizaje, asi como criterios de
evaluacion claros y consistentes a partir de los cuales se
establece una comunicacion continua entre estudiantes y
docentes formadores.

« Retroalimenta el aprendizaje de los estudiantes a partir de la
valoracion de las evidencias y ajustar la propia préactica del
docente formador.

Requiere de la valoracion de evidencias de aprendizaje obtenidas
a partir de la autoevaluacion, coevaluacion y/o heteroevaluacion,
y con base en criterios de evaluacion, que permitan constatar que
el estudiante esta desarrollando sus competencias profesionales
docentes, movilizando y combinando distintas capacidades. La
evaluacién formativa articula diferentes formas de participacion,
en distintas situaciones de evaluacion y con diferentes
instrumentos.

9.5.2 Orientaciones para realizar la evaluacion formativa

Para realizar la evaluacion formativa se deben tener en cuenta las
siguientes orientaciones:

- La evaluacion debe ser auténtica

El carécter auténtico de la evaluacion se sustenta en su relacion
con los retos del ambito profesional docente. Es decir, la
evaluacion se desarrolla en espacios reales o simulados (que
cumplan con las condiciones minimas paraque se evidencie lo
que se desea evaluar) donde el estudiante manifiesta, a través
de su desempefio, el nivel de desarrollo de los estandares
respectivos,enfrentando una situacién problematica compleja,
con exigencias cognitivas, sociales y emocionales en tareas
semejantes a las que cualquier docente tendria que asumir.
Esta forma de evaluacion se centra mas en los procesos que en
los resultados y pretende que el estudiante combine y movilice
conocimientos, habilidades, actitudes, emociones, entre otros,
en sus diferentes actuaciones para fomentar su capacidad
reflexiva al asumir progresivamente la responsabilidad de su
propio aprendizaje y el conocimiento de su nivel de desarrollo
con respecto a las competencias del Perfil de egreso.

- Laevaluacion centrada en el aprendizaje

El aprendizaje es el centro del proceso formativo. En ese
sentido, la evaluacion debe orientarse a promover una mejora



continua de los aprendizajes de los estudiantes y no solo a
identificar su nivel de avance. La evaluacion permitereconocer
y atender las diversas necesidades y caracteristicas de los
estudiantes de FID y de su contexto, brindandoles
retroalimentacién oportuna, asi como oportunidades de
aprendizaje diferenciadas en funcion del nivel alcanzado por
cada uno, evitando asi el rezago y la desercion.

La retroalimentacion debe basarse en criterios claros y
compartidos

La retroalimentacion debe propiciar que el estudiante pueda
comparar, en el momento oportuno, lo que debi6 hacer y lo
que efectivamente hizo, considerando las expectativas que han
sido previamente establecidas. La retroalimentacion debe
basarse en criterios claros y compartidos que permitan
describir el progreso de los aprendizajes a partir de evidencias.

La evaluacion considera los niveles de desarrollo de las
competencias

La evaluacién es un proceso sistematico, planificado y
permanente que se desarrolla durante todo el itinerario
formativo del estudiante de FID, desde la evaluacion de
ingreso a un Programa de estudios hasta la obtencion del titulo
profesional o certificacion, segin sea el caso. Evaluar
competencias involucra actuaciones complejas y observables
de los estudiantes de FID a partir de criterios claros y
compartidos. Esto permite identificar el avance enel desarrollo
de competencias y reflexionar sobre la forma de mejorar su
desempefio. Para ello, se recurre a criterios tales como las
capacidades de las competencias o los estandares de
Formacién Inicial Docente. Estos visibilizan la gradualidad del
aprendizaje y que permiten al docente formador acompaniar y
retroalimentar el avance de los estudiantes de FID con
referentes explicitos.

En esta medida se vincula la evaluacion de los cursos o
maodulos con el desarrollo de competencias de los estudiantes
de FID a lo largo del plan de estudios.

La evaluacion favorece la autonomia del estudiante

La evaluacion formativa tiene como proposito lograr que los
estudiantes de docencia vayan tomando conciencia
gradualmente de lo que se espera de ellos a lo largo de su
proceso de formacion. Asimismo, permite identificar sus
fortalezas, logros, dificultades y necesidades para alcanzar el
Perfil de egresode la Formacion Inicial Docente.



La evaluacion orientada al aprendizaje implica motivar y
propiciar en los estudiantes de FID procesos de reflexion y
autoevaluacion orientados a desarrollar mayores niveles de
autonomia y emisién de juicios de valor sobrela gestion de sus
aprendizajes y de sus pares, considerando sus actividades y
evidencias trabajadas. Ello requiere de un conocimiento
compartido de docentes y estudiantes respecto de los
propositos de aprendizaje y criteriosde evaluacion.

La calificacion del proceso de aprendizaje

La calificacion es una forma de describir y comunicar el nivel
de desarrollo de los aprendizajes en un determinado periodo
de tiempo. Implica un juicio de valor. Este requiere una
interpretacion rigurosa de las evidencias en funcion de los
aprendizajes esperados.

9.5.3 Procesos interdependientes de la evaluacién formativa de los
aprendizajes

La evaluacion formativa de los aprendizajes requiere de la
articulacion de un conjunto de procesos interdependientes, los
cuales pueden desarrollarse en algunos casos de forma
simultanea, recurrente o repetitiva. Los procesos son los
siguientes:

Comprender las competencias profesionales docentes a
evaluar

Es indispensable asegurar la comprension de las competencias
profesionales docentes a evaluar del Perfil de egreso de la
Formacion Inicial Docente, las capacidades y los niveles
descritos en los estandares.

Este proceso es desarrollado por todos los docentes
formadores, previo al inicio de cada afio y ciclo académico,
para conocer y comprender las competencias profesionales
docentes, capacidades y estandares de los DCBN, asi como las
implicancias que tienen en el trabajo pedagdgico.

- Analizar el nivel del estdndar de las competencias

profesionales docentes identificadas

Los docentes formadores analizan el Mapa curricular, la
descripcion del nivel correspondiente del estandar en cada
Programa de Estudios y las descripciones de los cursos y
modulos a su cargo, en coordinacion con el personal jerarquico
y directivo de la EESP. A partir de ello, se organizan y trabajan
colegiadamente para:



Garantizar la distribucion de competencias profesionales docentes
de acuerdo al Mapa curricular. Esto supone también asegurar la
cobertura razonable de las distintas capacidades y su profundizacion,
trabajandolas de forma combinada en los dos ciclos del afio
académico.

Consensuar las expectativas generales de aprendizaje de los
estudiantes con respecto al desarrollo de sus competencias
profesionales docentes, de acuerdo a los estandares de FID, y
también considerando las caracteristicas y necesidades formativas
de los estudiantes de FID.

Establecer criterios de evaluacion consensuados, mediante trabajo
colegiado, entre los docentes formadores que trabajaran en un
determinado Programa de Estudios durante el afio académico.

Establecer desempefios especificos

Se debe establecer los desempefios especificos teniendo en
perspectiva los estandares de FID y considerando la naturaleza
del curso o médulo.

El ajuste de los desempefios especificos incluidos en las
descripciones de los cursos o modulos de los DCBN o la
formulacién de nuevos desempefios especificos considerando
las necesidades formativas de los estudiantes o lasdemandas
del contexto es realizada por el docente formador o mediante
el trabajo colegiado con otros docentes formadores del mismo
Programa de Estudios, conforme a los procesos de
diversificacion. Para la formulacion de desempefios
especificos, es necesario considerar que:

Se defina una actuacién observable (expresada mediante
un verbo).

Las actuaciones aludidas sean complejas, es decir, que
requieran de la movilizacion de distintas capacidades (lo
que incluye habilidades, conocimientos y actitudes) de las
competencias profesionales docentes priorizadas en los
cursos 0 modulos.

Identificar las necesidades e intereses de los estudiantes y
las caracteristicas del contexto

Los docentes formadores relacionan los estandares y
descripciones de los cursos 0 mddulos con las caracteristicas
reales, intereses y necesidades formativas de los estudiantes,
asi como las demandas del contexto sociocultural.

La identificacion de los intereses y necesidades formativas de
los estudianteses realizada por el docente formador o mediante
el trabajo colegiado con otros docentes formadores del mismo
Programa de Estudios. La identificacion puede



complementarse con el diagnostico de tales intereses y
necesidades en los estudiantes que realice cada docente
formador en el curso 0 médulo asignado.

La identificacion de las necesidades formativas requiere que
se identifiquen las barreras educativas que enfrentan los
estudiantes para brindar los apoyos educativos necesarios
durante la evaluacion formativa con el fin de promover
aprendizajes desde un enfoque intercultural, de inclusion y
atencion a la diversidad. La identificacion de necesidades
formativas es realizada por el docente formador o mediante el
trabajo colegiado con otros docentes formadores del mismo
Programa de Estudios.

Definir situaciones auténticas, evidencias de aprendizajes,
estrategias e instrumentos de valoracion

El docente formador de cada curso o modulo define las
situaciones auténticas, las evidencias de aprendizaje y las
estrategias e instrumentos de valoracion en funcién de los
criterios de evaluacion y de las necesidades formativas de los
estudiantes. Para el desarrollo de este proceso, el docente
formador considera la participacion activa y progresiva de los
estudiantes.

Las evidencias formuladas a partir de criterios de evaluacién
permiten acompafar el proceso formativo, reconocer los
avances Yy dificultades de losestudiantes en su aprendizaje, y
brindar una retroalimentacion oportuna y pertinente a lo largo
de todo el proceso formativo.

De acuerdo a la naturaleza del curso o médulo el docente
formador determina el uso de un conjunto de evidencias a lo
largo del proceso formativo o utiliza una evidencia final que va

a ser monitoreada durante todo el proceso formativo.

La calificacién del curso o mddulo puede ser realizada a través
de un conjunto de evidencias calificadas durante el proceso o
bien a través de una evidenciafinal que permita valorar el nivel
de desemperio alcanzado por el estudiante.

El docente formador disefia instrumentos para obtener
evidencias sobre el desempefio de los estudiantes (como
portafolios, registros anecddticos, listas de cotejo, pruebas,
entre otros) y rabricas de evaluacion para valorar los niveles
que estos han alcanzado en el desarrollo de sus competencias
profesionales docentes.

La rabrica de evaluacién es una matriz Gtil para la valoracion
del nivel de desempefio, pues define de forma precisa y
graduada los criterios de evaluacion previstos. Las rubricas



dan claridad sobre el desempefio que se busca en el estudiante,
orientan el proceso de aprendizaje, facilitan comunicar a los
estudiantes los desempefios esperados, brindan informacién
descriptiva sobre el progreso en el desarrollo de las
competencias profesionales docentes y fomentan Ila
autorregulacion del aprendizaje de los estudiantes. Las
rubricas son utiles para la evaluacion formativa, la cual se
puede utilizar antes, durante y al término del curso o médulo.

El docente formador determina las estrategias e instrumentos,
considerando su vinculacion 'y pertinencia con las
competencias  profesionales docentes y capacidades
desarrolladas en el curso o médulo. En lamedida de lo posible,
tales estrategias e instrumentos deben incorporar la
autoevaluacion, coevaluacion y/o heteroevaluacién para tener
una mayor participacion de los estudiantes, informacion lo
mas completa posible del desempefio del estudiante y asi
enriquecer la valoracion de los desempefios desarrollados en
el curso o madulo.

Comunicar a los estudiantes sobre las competencias
profesionales docentes identificadas y los desempefios
especificos

Los docentes formadores comunican a los estudiantes las
competencias profesionales docentes que se trabajaran en el
curso o0 médulo, especificando los propositos de aprendizaje y
explicando los criterios de evaluacion correspondientes. Esta
comunicacion se realiza al inicio del curso o moédulo, se
comprueba que los estudiantes han comprendido en qué y
cémo van a ser evaluados y se verifica permanentemente de
forma pertinente y oportuna.

La comunicacion de estos criterios se planifica junto con todo
el proceso de aprendizaje y requiere que los docentes
formadores se aseguren de que los estudiantes comprendan el
sentido de los criterios, desempefios y evidencias vinculadas
que formaran parte de todo el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Los estudiantes pueden proponer formas de evaluar y
comunicar los criterios de evaluacion, siempre que ello
contribuya al desarrollo de las competencias profesionales
docentes establecidas en cada curso o modulo.

Los docentes formadores utilizan las rdbricas de evaluacion a
lo largo del curso o modulo para valorar el desempefio de los
estudiantes, asi como para que los estudiantes conozcan las
expectativas y las caracteristicas del producto o desempefios
especificados en los descriptores de cada nivel de desempefio.



El docente formador debe asegurarse de que los estudiantes
conozcan los criterios y las evidencias que se les va a solicitar,
asi como los instrumentos que se les va a aplicar desde el inicio
del proceso de evaluacion formativa.

9.5.4 Recopilar evidencias de aprendizaje en el marco de una
evaluacion formativa basada en competencias

El docente formador recopila evidencias a lo largo del desarrollo
del curso omodulo para conocer los progresos en el aprendizaje
y tomar decisiones oportunas para brindar una orientacién
adecuada y pertinente al estudiante o para mejorar su propia
practica docente.

La recopilacién de evidencias requiere de la aplicacion de
diversos instrumentos de acuerdo al prop6sito de aprendizaje. Los
instrumentos responden a los criterios de evaluacion y pueden
recopilar informacidon del proceso sobre actuaciones o productos.
Los instrumentos pueden presentardiversas formas de registrar la
informacion y de contribuir al acompafiamiento del progreso de
los aprendizajes.

Las evidencias del aprendizaje del estudiante pueden ser
brindadas por el docente formador del curso o médulo, el docente
formador que asesora la practica o el docente de la institucion
educativa que recibe al estudiante y loacomparfia en su practica
pedagogica.

9.5.5 Identificar y valorar el nivel de los aprendizajes

Se debe identificar y valorar el nivel de los aprendizajes de cada
estudiante apartir del analisis de evidencias y de acuerdo a los
criterios de evaluacion establecidos.

El docente formador revisa las evidencias de aprendizaje para
determinar el nivel de progreso en los aprendizajes de cada
estudiante. El analisis de resultados permite al docente formador
establecer en forma general el nivel de desarrollo de la
competencia profesional docente evaluada y también identificar
aspectos especificos de aprendizaje de la competencia evaluada.
La interpretacion de las evidencias se realiza contrastando los
descriptores de cada criterio y nivel especificado en las rubricas
con el desempefio del estudiante, a fin de identificar si el
estudiante alcanzé el aprendizaje esperado o si requiere de mas
oportunidades para demostrarlo en el tiempoestablecido.

La evidencia recogida puede ser valorada a través de la
heteroevaluacion, laautoevaluacion y la coevaluacién. El uso de
la autoevaluacion y la coevaluacion en el proceso formativo
contribuye a que los estudiantes comprendan los criterios de
evaluacion y los identifiquen en sus evidencias,el progreso de sus



aprendizajes y las conexiones del curso o mddulo con el Perfil de
egreso de la Formacion Inicial Docente.

A partir de la interpretacion de las evidencias se llega a una
valoracion del aprendizaje del estudiante, que permite describir lo
que es capaz de saber hacer, contrastado con los estandares y
desempefios especificos. Todas las evidencias son valoradas y
estas valoraciones requieren basarse en criteriosde evaluacion.

La determinacion de otorgar o no una calificacion a cada
evidencia queda a criterio del docente formador.

9.5.6 Retroalimentar de manera oportuna a los estudiantes para
contribuir enel progreso de sus aprendizajes

A partir de la interpretacion de las evidencias y su valoracién, el
docente formador elabora devoluciones sobre la calidad del
desempefio de los estudiantes mediante diferentes estrategias y
medios. Estas devoluciones pueden ser formales o informales,
orales o escritas, individuales o grupales. Las estrategias y medios
forman parte del conjunto de decisiones que debe tomar el
docente formador durante el proceso de evaluacion.

Los docentes formadores procuran que la retroalimentacion
propicie espacios de reflexion a lo largo del proceso formativo en
los que el estudiantepueda analizar qué se espera de su desempefio,
qué es lo que realmente hizoy qué debe hacer para mejorar. La
retroalimentacién debe ser oportuna, pertinente y de calidad para
brindar a los estudiantes la posibilidad de mejorar su desempefio.

La retroalimentacion contribuye a que el estudiante se centre en
la revision y reflexion sobre la actuacion o producto en el que
trabajo, por lo que el foco de atencion del docente formador es el
aprendizaje y la mejora continua delestudiante.

9.5.7 Realizar los ajustes de la practica docente formador de
acuerdo a lasnecesidades de los estudiantes.

A partir de la valoracion de las evidencias, el docente formador
cuenta con informacion que le permite reflexionar, de forma
individual o colectiva con otros docentes formadores del mismo
Programa de Estudios, sobre su propiapréactica e introducir ajustes
y modificaciones en el disefio y el desarrollo de los procesos de
aprendizaje, determinando en qué, cuando y como debe enfatizar
algun aspecto del proceso de ensefianza y aprendizaje, de modo
que brinde oportunidades diferenciadas a los estudiantes para
acortar la brecha entre el nivel de progreso actual y el nivel
esperado.



Se organizan espacios de reflexion que permitan a los docentes
formadores compartir experiencias, identificar nudos criticos
comunes y establecer posibles respuestas a ellos. Asimismo, estos
pueden considerarse como insumos para la realizacién de
investigaciones orientadas a la mejora del desempefio docente.

9.6 Laintegracion de las TIC como competencia transversal

Durante las ultimas décadas, la formacion inicial docente en el
aprovechamiento pedagdgico de las TIC ha cobrado gran notoriedad pues
estas plantean nuevos retos y desafios en la profesiéndocente.

Las TIC son un entorno de aprendizaje distinto que provee otros tipos de
aprendizaje que complementan, amplian o modifican la concepcion de
ensefianza y aprendizaje; por ello, la formacidn inicial del docente en TIC
debe superar los enfoques Unicamente destinados al desarrollo de las
competencias instrumentales de los docentes; esta debe generar las
condiciones apropiadas para lograr un mejor aprovechamiento colectivo
de las TIC; ademas, debe fomentar la investigacidn, indagacion, analisis
critico de las préacticas individuales e institucionales, asi como el
replanteamiento disciplinar, pedagdgico, conceptual y metodolégico del
curriculo.

Para lograr una integracion efectiva de las TIC, es necesario que esta se
lleve a cabo de manera sistematica, coherente, articulada y
contextualizada dentro de la institucion formadora y se debe considerar
que las TIC son un entorno de actuacién social y no una herramienta o
recursoque complementa el proceso de ensefianza y aprendizaje.

De esta manera, Lapeyre (2018) plantea que se deben adecuar las TIC a
sus propdsitos al modificar espacios y objetos de los entornos provistos
por las TIC (identidad digital), reconocer y realizar procesos de
construccion de conocimiento en los entornos provistos por las TIC
(gestion de conocimiento), interactuar con otros para realizar actividades
en dichos entornos (comunidad virtual) y concretar y evidenciar su
proposito al modificar o crear objetos de ese entorno (cultura digital), con
la finalidad de que el egresado de nuestra institucion desarrolle una
competencia digital.

El desarrollo de esta competencia TIC debe involucrar el aprender a ser,
aprender a conocer, aprender a hacer y aprender a convivir.
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con la mayor capacidad p organizacion, evaluacion
. , tecnologia, en los corresponderse o no con P
posible de autonomia, o o . . P y difusién de la
R o distintos ambitos de la la identidad analdgica o . i .
juicio y responsabilidad . s informacién, haciendo
vida, y su constante la reputacion digital.

personal.

uso del juicio critico y
procesos cognitivos, para
contribuir a la generacién

Fuente: Adaptado de Lapeyre (2014)

evolucion.

En este sentido, las TIC se integran en el sistema educativo de manera
transversal en todo el proceso educativo en nuestra institucion, y paraello
deben desarrollarse acciones, los cuéles sedeben implementarse, segun
sus necesidades y contexto, asi tenemos:




La incorporacién de las TIC en los procesos pedagdgicos se debe dar a
través de estrategias de ensefianza y aprendizaje basadas en actividades
estratégicas o fundamentales.

Estas estrategias TIC son secuencias organizadas de acciones que se
realizan habitualmente en los entornos virtuales y que se aplican y
concretizan en maltiples escenarios tecnologicos™ .

Estas actividades estratégicas con TIC deben ser adaptadas como estrategias
de enseflanza y aprendizaje pues son estrategias propias del
aprovechamiento educativo de las TIC.

En su adaptacion como estrategias de ensefianza-aprendizaje se debe tomar
en cuenta que las actividades se deben diversificar segin los entornos
virtuales disponibles, por ejemplo, utilizarse con diferentes interfaces,
trabajarse con distintas aplicaciones o realizarse con dispositivos fijos o
moviles.

a. El desarrollo de las competencias/capacidades se manifiesta en el dominio
de la actividad.

b. ElI dominio de las actividades estratégicas es progresivo. Se evalla la
progresion en el dominio de cada una de las actividades estratégicas y el
desarrollo de las capacidades respectivas si se evidencia:

» Una autorregulacion en su aplicacion (aplicacion autbnoma o
aplicacion guiada),

e Una mejora de esta aplicacion a traves de versiones o correcciones,

e Una adecuacion de la actividad al contenido y al contexto
(diversificacion de la actividad),

e Se toma en cuenta las diferencias en los entornos virtuales
(interfaces, dispositivos yconexiones) y

e Se organiza y personaliza su entorno virtual segun las actividades
que prefiere.
Este dominio requiere que el actor educativo sea consciente de la
diversidad y oportunidad de estas actividades y del nivel de logro
alcanzado a través del registro y revision de las actividades, de sus
resultados y consecuencias12.

En todas las actividades estratégicas de las TIC también se manifiesta la
capacidad PERSONALIZAR ENTORNOS VIRTUALES como perfil o
estilo personal de quien desarrolla la actividad. Todas las actividades
estratégicas de las TIC necesitan personalizarse cuando se ejecutan.

11 Minedu (2015). Documento de trabajo: Lineamientos para las tecnologias de informacion y comunicacion (TIC) en

educacion.

12 Desempefio 18 del Marco del Buen Desempefio Docente



9.7 Entornos virtuales de aprendizaje

Los entornos virtuales de aprendizaje se definen como plataformas web disefiadas
parafacilitar la gestion de los procesos de ensefianza y de aprendizaje; es decir,
permiten administrar, distribuir, realizar las actividades de seguimiento y
evaluacion de todas aquellas involucradas en la ensefianza y de aprendizaje.
Dentro de las caracteristicas mas notables se considera que dichos entornos
favorecen el encuentro y la interaccion de los actores; suelen basarse en el
principio de aprendizaje colaborativo que permite alos estudiantes realizar sus
aportes y expresar sus inquietudes, intercambiar conocimientos a través de sus
herramientas como foros, chats, videoconferencias, wikis, etc. Asimismo, permite
la realizacion de actividades de evaluacion de forma virtual, por ejemplo:
cuestionarios, entregas de trabajos, exposiciones y desarrollo de simulacioneso
experimentos virtuales entre otros. Normalmente, el docente define un periodo de
realizacion de la actividad a ser evaluada y sus estudiantes responden a través del
sistema compartido.

Para el desarrollo de la prestacion del servicio educativo a distancia y de
tipo semipresencial durante la emergencia sanitaria, se emplearon entornos
virtuales de aprendizaje (EVA) disponiendo de las metodologias y herramientas
apropiadas y accesibles para dicho fin acordes a las condiciones territoriales y las
caracteristicas de los estudiantes. En la modalidad presencial, se empled el EVA
como medio complementario que amplia el tiempo de estudio a través de las
actividades y recursos que ofrece el aula virtual.



ORIENTACIONES PARA EL DESARROLLO DE LA PRACTICA
PREPROFESIONAL E INVESTIGACION PARA LOS ESTUDIANTES

DE FID

10.1 Directrices pedagobgicas

Investigacion

de la Préactica Preprofesional y la

A continuacién, se mencionan las directrices pedagogicas referidas a la
practica preprofesional y a la investigacion e innovacién en la Formacion
Inicial Docente:

Subcom

ponente misional

Directrices pedagogicas

GESTION DE LA
FORMACION INICIAL

Practica
Preprofesional

Impulsar una propuesta de practica docente innovadora
como eje de formacion y perfeccionamiento centrado en la
persona.

Asegurar los espacios y recursos para el desarrollo de los
maodulos de préctica e investigacion.

Formular los proyectos integradores anuales a partir del
trabajo colegiado.

Implementar estrategias para la sistematizacion de la
practica docente innovadora.

Enfatizar las situaciones profesionales auténticas.

Brindar el acompafiamiento docente necesario en las
précticas.

Monitorear la articulacion de la practica e investigacion.

Investigacién e

Innovacion en

la Formacion
Inicial

Potenciar la produccién y comunicacién de las
investigaciones.

Potenciar lainnovacion en las practicas pedagogicas.
Posibilitar que el estudiante participe en el desarrollo de
proyectos de investigacion aplicada fomentando la
rigurosidad, pertinencia y calidad de los mismos.
Fomentar la introduccién o mejoramiento de un bien o
servicio, proceso 0 método que combinen nuevos
conocimientos y/o tecnologias, asi como combinaciones de
los ya existentes en la practica pedagdgica.

Difundir los resultados y hallazgos de los trabajos de
investigacion.

Ejecutar eventos académicos, para difundir buenas
practicas pedagodgicas, validadas segln los trabajos de
investigacion.

Sistematizar y difundir experiencias de innovacion
realizadas en la institucion, segln especialidad.

Ejecutar eventos académicos, para difundir las experiencias
de innovacion.

Capacitar al personal docente en metodologia de la
investigacion y elaboracién de Resumen Analitico de
Estudios.

Establecer mecanismos de seguimiento y evaluacion de los
proyectos, trabajos de innovacion e investigacion
incorporando sus resultados en los procesos de ensefianza
aprendizaje.

Conformar un equipo de investigadores.




10.2 Propdsito del componente curricular de Practica e Investigacion

La préactica y la investigacion se constituyen en un espacio de integracion
de las competencias desarrolladas en los componentes de la formacion
general y la formacion especifica, en correspondencia con el Perfil de
egreso. La practica e investigacion en la FID se articulan a partir del
desarrollo de mddulos durante todos los ciclos del plan de estudios.

Los mddulos de préctica e investigacion brindan a los estudiantes de FID
diversas oportunidades para entrar en contacto e involucrarse con la
realidad educativa, reflexionar sobre su quehacer, aplicar diversas técnicas
e instrumentos de recojo de informacién, analizar e interpretar la
informacion recogida, conocer las implicancias de su rol docente y
comprometerse con su desarrollo profesional, asi como proponer
alternativas innovadoras de solucion, basandose en evidencias generadas
por ellos y por diversos investigadores educativos. Asimismo, los mdédulos
potencian el desarrollo del pensamiento creativo, reflexivo y critico.

Existe amplia bibliografia que sustenta que la mejora de la ensefianza se
logra por medio de la investigaciéon y por ello se plantea que, desde la
formacion inicial docente, el estudiante tenga oportunidades formativas
para identificar problemas y probar nuevas ideas, nuevas alternativas,
nuevas formas de desempefiar su rol docente para mejorar sus aprendizajes
(Stenhouse, 1996). Asi, la mejora de la calidad de la ensefianza depende
del proceso de experimentacion del docente sobre su propia practica;
recabando evidencias, reflexionando, indagando en posibles alternativas,
aplicandolas, criticandolas, adaptandolas, etc.; es decir convirtiendose en
un investigador eny desde el aula, un investigador de la propia experiencia
en su quehacer docente. Por ello, en esta propuesta la practica como espacio
para la investigacion, brinda las experiencias concretas de contacto e
intervencion progresiva en la realidad educativa y la investigacion, desde
su perspectiva formativa, brinda las herramientas para el registro,
organizacion, analisis y comprension de la realidad, lo que le permitird
generar propuestas innovadoras para la mejora de la préctica pedagdgica.

Esta articulacion entre préactica e investigacion brinda a los estudiantes de
FID suficientes oportunidades para que observen de manera sistematica,
las caracteristicas de los estudiantes de Educacidn Basica y las situaciones
del contexto, analicen la realidad educativa con fundamentos teoricos,
recojan y sistematicen informacion de diversas fuentes, asuman un rol de
docentes reflexivos, revisen y valoren criticamente su practica, tomen
decisiones de mejora de su practica pedagogica con base en evidencias,
ademas de probar nuevas ideas y diferentes alternativas para mejorar los
resultados de aprendizaje.

Mediante la articulacion de la practica y la investigacion, el estudiante de
FID adquiere destrezas y habilidades que le permiten construir nuevos
conocimientos, cambiar sus paradigmas y metodologias, revisar en forma
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constante sus objetivos, propuestas, conocimientos y praxis (Perrenoud,
2007), asi como reflexionar y mejorar su practica pedagogica. Para ello, se
requiere que, desde los mddulos de préctica e investigacion, se promueva
la reflexion sobre la practica teniendo como insumos el recojo de
evidencias de su experiencia pedagogica, los resultados y hallazgos de
otros investigadores educativos, las herramientas metodoldgicas vy
conceptuales identificadas por el propio estudiante de FID y otras
facilitadas por el docente formador.

El curriculo de formacidn inicial docente propone que las experiencias de
practica pedagogica se constituyan en objeto para la discusion con apoyo
de las herramientas que la investigacion formativa le proporcione. De tal
manera que el estudiante de FID reflexione sobre aspectos de su préactica
posibles de modificar como son los procesos de aprendizaje, didactica,
metodologia, uso de materiales, recursos o tecnologias, motivacion, clima
institucional y otros aspectos ligados a su practica pedagdgica, logrando
finalmente que el estudiante de FID se relacione con su practica en forma
critica, reflexiva y propositiva.

La articulacién de la practica e investigacion

La articulacion entre la préctica y la investigacion se sustenta en la
apropiacién y transformacion de los aportes y conocimientos de diferentes
disciplinas, la combinacion de saberes, capacidades y habilidades, la
consolidacién de actuaciones pedagogicas, asi como en la comprension e
intervencion efectiva en la realidad educativa con sustento en evidencias.
La préactica mediada y fundamentada desde la investigacion posibilita
comprender y dar sentido al quehacer pedagogico. La practica brinda las
experiencias y evidencias que permiten contrastar la practica con la teoria,
asi como el contacto e intervencion progresiva en la realidad educativa y
social. Mientras que la investigacion por su parte; brinda metodologias y
herramientas para el registro, organizacion, analisis y comprensién de la
realidad.

Desde los primeros ciclos (del primer al tercer afio de la formacién) la
practica es considerada como un espacio investigativo que permite, de
forma progresiva, comprender, interactuar y actuar para mejorar los
procesos de aprendizaje en la realidad educativa, asi como reflexionar
sobre las implicancias de la labor docente. En los ultimos ciclos de la
formacion (en cuarto y quinto afio de la formacion) se pretende que la
practica e investigacion permitan fortalecer la profesionalidad e identidad
docente.

Como parte del componente curricular se establece el desarrollo de
modulos de practica e investigacion durante todos los ciclos del plan de
estudios. Estos mddulos son espacios de integracion de las competencias
del Perfil de egreso trabajadas en los cursos de los componentes de la



formacion general y formacion especifica. Los modulos potencian el
desarrollo del pensamiento creativo, reflexivo y critico, asi como la
asuncion de criterios de analisis, enfoques y teorias que les permitan
identificar y cuestionar desigualdades ligadas a variables como género,
pertenencia étnica, lengua materna, entre otras.

La realizacion de los modulos de practica e investigacion debe propiciar
que el estudiante de FID conozca los contextos urbanos y rurales, las
caracteristicas y condiciones de organizacién y funcionamiento de las
instituciones educativas, asi como la implementacion de estrategias de
atencion y organizacion para el aprendizaje dentro y fuera de las aulas en
diversos contextos, ambitos, formas de atencién, modalidades y niveles de
la educacion bésica.

Las practicas realizadas en diversos contextos socio culturales a lo largo
del programa de estudios contribuyen a la construccion de una ciudadania
intercultural y la gestion de diversos saberes y recursos. La practica
permite integrar los diferentes conocimientos desarrollados por los
estudiantes de FID a partir de su intervencion pedagdgica en la realidad
educativa y la reflexiéon critica de la misma. Para ello, establece un
conjunto organizado y sistematico de experiencias de intervencién
pedagdgicas situadas en contextos reales y diversos que brinden a los
estudiantes de FID amplias oportunidades para observar, practicar,
reflexionar y evaluar su desempefio pedagdgico en los escenarios de
practica.

La practica es el punto de partida y de llegada. Se parte de la practica para
encontrar explicaciones de los distintos fendmenos que se desarrollan en
la dindmica educativa de los modulos, y viceversa: desde lo abordado en
los demas cursos, se puede llegar a la practica para identificar como se
expresan las distintas perspectivas de los conocimientos y saberes de la
pedagogia contemporanea y de la pedagogia de los pueblos indigenas u
originarios. En tal sentido, se concibe la practica como un espacio de
permanente contraste, deconstruccion y construccién de conocimientos
desde diversas epistemologias y como un espacio vivo para construir saber
pedagdgico.

La reflexion constante en la practica debe conllevar al estudiante de FID a
una espiral de mejora continua en el que se plantee cuestionamientos,
intente comprender sus aciertos y desaciertos proyectdndose hacia el
futuro, asumiendo nuevas posibilidades de actuacion. La préactica reflexiva
por tanto hace que el estudiante de FID revise en forma constante sus
objetivos, sus propuestas, sus conocimientos, su practica (Perrenoud,
2011); en ese espiral de perfeccionamiento se busca que pueda llegar a
analizar y teorizar sobre su propia préctica y actuacion, asi como generar
disposiciones critico-reflexivas que contribuyan a trasformar el modo de
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ver, decir y de actuar del estudiante de FID en el contexto donde realiza
dicha practica. Esta actitud reflexiva no es espontanea por lo que debe
formarse progresivamente desde los diferentes espacios formativos del
plan de estudios.

La investigacion supone el desarrollo de habilidades para indagar, analizar,
reflexionar e interpretar criticamente la realidad a partir de la propia
experiencia del estudiante de FID en la institucion educativa de educacion
basica, el trabajo con la comunidad, el andlisis de la problematica
educativa, el dominio disciplinar y el manejo de los procesosdidacticos
vinculados a su nivel y/o especialidad en el marco del dialogo de saberes.
La investigacion brinda a los estudiantes de FID la oportunidadde aprender,
reflexionar, generar nuevo conocimiento y evaluar su desempefio
profesional en el contexto de su intervencidn como una estrategia de
mejora continua, asi como adaptar su accion al contexto, generando nuevas
propuestas que mejoren la realidad educativa (Pifiero, Rondon & Pifia,
2007).

La investigacién dota de objetividad a la practica del estudiante de FID,
dado que promueve que su intervencion pedagdgica sea producto de una
toma de decisiones informada con sustento en evidencias. Se busca que el
egresado de FID asuma a la investigacion como parte inherente del
ejercicio docente, promoviendo desde su proceso formativo la
implementacion de mejoras en la practica y el planteamiento de propuestas
innovadoras a partir de procesos de investigacion que respondan a las
demandas sociales y culturales del contexto.

Perspectivas de cambio para el desarrollo de la préctica y la
investigacion

10.4.1 El cambio en el sujeto que aprende y el proposito de la
formacion

Un aspecto crucial es el cambio de perspectiva sobre la idea de
sujeto que aprende y la finalidad de la formacién. Este cambio
exige desarrollar una comprension profunda del sujeto que se
forma, asi como de los contextos socioculturales y las trayectorias
individuales de estos. Un aspecto esencial es que los estudiantes de
FID, como personas adultas, son los responsables centrales de su
propio aprendizaje (Valliant & Marcelo, 2001), de lo que se
derivan algunas premisas fundamentales para la formacién y el
desarrollo profesional de los docentes. En principio, que el
aprendizajeadulto considera un alto grado de implicacién personal,
un fuerte énfasis en la utilidad de lo que se aprende, una gran
resistencia a aprender en situaciones en las que se duda de la
capacidad del adulto (Valliant & Marcelo, 2001).
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Asimismo, la utilidad de loque se aprende implica un fuerte énfasis
de aprendizaje situado y basado en la practica, en el que se requiere
una solida base de conocimientos tedricos y practicos. Esto supone
reconocer no solo las vivencias sino también las distintas formas
en que los estudiantes de FID proponen soluciones a los problemas
de la enseflanza que se presentan en su practica. Finalmente,
también es necesario brindar a los estudiantes de FID las
herramientas que les permitan comprender y desenvolverse en
distintos contextos educativos. En ese sentido, un asunto medular
para el cambio de sujeto y de propdsito de la formacién es la
comprension, reflexiony el uso de la experiencia de los estudiantes
de FID que los habilite a articular el desarrollo personal con el
profesional. Ello permite sostener una formacién docente con una
perspectiva mucho mas integral, que aprende de la experiencia
personal del estudiante, asi como de sus pares y de sus contextos
socioculturales.

Un cambio epistemologico sustentado en la experiencia docente
El uso de la experiencia en los procesos formativos de docentes
supone la transformacion del vinculo tradicional entre teoria y
practica. De hecho, Korthagen (2016) ha subrayado dicho vinculo
como una de las tensiones principales en la formacién docente de
las ultimas decadas, un fendmeno ampliamente arraigado en
instituciones formadoras en todo el mundo, en particular en
América Latina (Vezub, 2007). El reconocimiento de la
experiencia como un catalizador de los procesos de formacién
remarca que el conocimiento no solo es tedrico o formal, sino que
proviene de la practica y de la reflexion que se hace sobre ella
(Cochran-Smith & Lytle, 1999).

La experiencia en la formacion docente puede organizarse en tres
grandes campos. En primer lugar, la experiencia que proviene de
entender al docente en formacion como un sujeto social, situado en
un contexto especifico, marcado por diversas tensiones sociales,
culturales, politicas, étnicas y de género, entre otras. En segundo
lugar, la experiencia previa que trae el estudiante de FID producto
de su proceso de escolaridad, el cual convierte a los docentes en
formacion en aprendices involuntarios de docencia a través de los
maestros que ellos tuvieron (DarlingHammond & Bransford,
2005). La experiencia de la escolaridad (y, de hecho, la propia
formacion profesional) genera creencias y teorias implicitas sobre
el aprendizaje y la ensefianza. En tercer lugar, la experiencia que se
deriva de la propia formacion profesional del estudiante de FID,
como una fuente de conocimiento que se necesita profundizar,
afinar o transformar.
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La experiencia se convierte asi en uno de los motores principales
para aprender a aprender o, incluso, para desaprender y seguir
aprendiendo en el marco del desarrollo profesional docente, que
incluye la formacion inicial y la formacion en servicio. Por ello, es
indispensable comprender dicha experiencia, deconstruirla
progresivamente, repensarla y otorgarle un sentido al vincularla
con el proceso de formacion inicial docente.

En ese sentido, la labor del docente formador es acompariar a los
docentes en formacion en su practica, orientarlos en la
identificacién de sus conocimientos tacitos, promover que afloren
creencias y teorias implicitas sobre el aprendizaje y la ensefianza
(Beattie, 1995), y brindar herramientas que permitan la
deconstruccion de las practicas docentes basadndose en la
combinacién entre evidencia y experiencia para el desarrollo de
competencias profesionales en docentes que, a su vez, tendran que
desarrollar competencias en sus estudiantes de educacion basica.

La perspectiva de un continuum de desarrollo profesional

Una de las tareas pendientes del sistema educativo -y, en particular,
de un sistema de formacion docente— es concebir la formacion
docente como un proceso de larga duracion. Este proceso se
enmarca en un desarrollo profesional de mayor amplitud y
profundidad, desplegado en diferentes fases de la trayectoria de los
sujetos (Vezub, 2007). Si se considera esa perspectiva, la
formacion inicial y en servicio docente son parte de un continuum
de aprendizaje (Feiman-Nemser, 2001), estrechamente relacionado
al desarrollo profesional de los formadores. En ese sentido, debe
reconocerse la imposibilidad de aprender y ensefiar todo lo referido
a la docencia durante la formacion inicial. Por ello, una vision
organizada de la formacion docente no se concibe como un
desarrollo completamente homogéneo, sino mas bien como una
articulacién de etapas con prioridades, énfasis y matices en cada
una de ellas, pero que necesitan establecer una fuerte vinculacion
entre todas. La idea del continuum de aprendizaje en la formacion
docente ofrece la posibilidad de establecer prioridades y énfasis
para cada etapa formativa. Un aspecto clave en la comprension de
la formacion docente desde la perspectiva del continuum de
aprendizaje es que supone repensar la concepcion del conocimiento
ya no como un objeto completamente establecido sino como una
construccion inacabada e inacabable, producida en distintas etapas
de formacion. Esto es particularmente importante en un mundo
como el actual, cuyo foco de atencidn no son los datos aislados sino
mas bien el pensamiento complejo y la articulacion de saberesde
distinta naturaleza desde una Idgica de desarrollo de competencias.
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Para ello, se tiene como punto de partida el dialogo de saberes,
entendido como la interrelacion de sistemas, saberes y
conocimientos de diferentes tradiciones culturales construidas y
aprendidas para atender con pertinencia las necesidades de
aprendizaje de los contextos socioculturales y territoriales de cada
comunidad (Ministerio de Educacién, 2019). Una perspectiva de
esta naturaleza requiere no solo apertura a otras formas de
pensamiento sino las predisposiciones para asumir la diversidad
social, cultural, linguistica, étnica, epistemolégica, espiritual y de
género, entre otras, como situaciones potentes para el desarrollo de
aprendizajes.

El aprendizaje y la ensefianza sobre la ensefianza

La formacion de docentes debe realizarse comprendiendo al menos
dos aspectos especificos que se presentan en el desarrollo de la
practica docente. El primero es un conocimiento acerca de aprender
sobre la ensefianza y el segundo es el conocimiento acerca de
ensefar sobre la ensefianza (Loughran, 2014).

Aprender sobre la ensefianza implica una comprension profunda
acerca de las preconcepciones sobre las practicas pedagdgicas que
los docentes en formacion poseen. Asimismo, el aprendizaje sobre
la ensefianza supone una comprension profunda acerca de los
modos en que se desarrollan progresivamente las competencias a
lo largo de un determinado periodo de formacién. Esto supone, por
un lado, comprender las formas en que el conocimiento pedagogico
puede ser usado en situaciones de practica docente a lo largo de un
determinado periodo de formacion. Y, por otro, los modos en que
los docentes en formacion desarrollan juicio pedagdgico de acuerdo
al contexto sociocultural y a las caracteristicas de los aprendices, lo
que incluye distintas formas de aprendizaje y socializacién en
comunidades especificas. Finalmente, un aspecto importante en el
aprendizaje sobre la ensefianza es la comprension de habilidades y
estrategias investigativas y metacognitivas, asi como sus posibles
usos por los docentes en formacion para gestionar su propio
desarrollo profesional. Ensefiar sobre la ensefianza consiste en
reconocer un desdoblamiento de la ensefianza en dos planos que se
evidencian en la practica. El primer plano se refiere a la ensefianza
de primer orden que tiene lugar en cualquier proceso formativo, es
decir, se trata de acciones articuladas y orientadas a fomentar el
desarrollo de determinados aprendizajes.

Ensefiar sobre la ensefianza va mucho mas alla de entregar
informacion sobre cdmo actuar cuando se ensefia (por ejemplo, el
uso de técnicas aisladas). Se trata mas bien de colocar la propia
préctica pedagogica en el centro del escrutinio de los docentes en



formacion. De este modo se puede analizar en forma colaborativa
la toma de decisiones y el razonamiento pedagogico gque subyacen
a dicha practica, con el fin de contribuir al desarrollo de la
experticia y del juicio pedagdgico de los docentes en formacion
(Loughran, 2014). Para ello se requiere que el docente formador
conozca yemplee estrategias pedagogicas especificas para alcanzar
los propésitos de los diferentes momentos de la formacion docente,
en especial de aquellas que favorecenel aprendizaje de habilidades
metacognitivas, la indagacion y la préctica reflexiva. Estas
estrategias pedagogicas ofrecen a los estudiantes de FID la
posibilidad de reflexionar criticamente sobre su préctica.

10.5 Desarrollo de los mddulos a lo largo de la FID

Una caracteristica fundamental de los mddulos de préactica e investigacion
es su desarrollo transversal durante toda la formacion, generando diversas
oportunidades de aprendizaje que aseguran una creciente complejidad en
el acercamiento a contextos reales, asi como en el andlisis e intervencion
en la realidad educativa de ambitos rurales y urbanos.

El desarrollo de los modulos de practica a lo largo de la formacidn permite
al estudiante de FID conocer, analizar e intervenir en escenarios educativos
reales desde una perspectiva critica reflexiva, haciendo uso de las
herramientas que la investigacion le proporciona.

En la malla curricular se aprecian dos grandes etapas en el desarrollo de los
modulos:
e Ciclos I al VI (seis horas a la semana por modulo).

Esta etapa se denomina: La préactica como espacio investigativo para
comprender la realidad educativa.
e Ciclos VIl al X (diez, doce y veintiséis horas a la semana por médulo).

Esta etapa se denomina: La practica y la investigacion para la
profesionalidad docente.
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10.5.1 Modulos del ciclo 1 al ciclo VI: “La practica como espacio
investigativo para comprender la realidad educativa”

La comprensién de la realidad educativa parte por reconocer la
existencia de los diversos servicios educativos que se desarrollan
en razon al contexto, ambito, formasde atencion, modalidades y
niveles de la educacion basica.

Para esta etapa, se sugiere que los médulos sean implementados
por un solo docenteformador que cuente con formacion tanto en
investigacion como experiencia en la asesoria de la practica para
garantizar que los modulos se implementen asegurando una real
articulacion entre las experiencias de practica en contextos reales y
los conocimientos de investigacion necesarios para desarrollar las
competencias del Perfil de egreso priorizadas en cada médulo. El
docente formador que asuma la implementacion de cualquiera de
estos modulos debe ser docente formador con formacion en la
especialidad del programa de estudios de los estudiantes de FID a
su cargo.

Los modulos pueden ser desarrollados también por méas de un
docente a fin de garantizar el desarrollo de las competencias
enfatizadas. Es recomendable la existencia de un docente
coordinador del grupo de docentes que desarrollen los médulos con
el fin de asegurar acuerdos colegiados en la planificacion y
ejecucion de las actividades formativas con un nivel similar de
desarrollo en cada programa de estudios evitando que cada docente
trabaje de manera aislada. Se recomienda que el docente formador
que asume el rol de coordinador sea quien lidere las reuniones
colegiadas, facilite el arribo a consensos y a la toma de decisiones,
asi como la organizacion al interior del equipo de docentes en el
trabajo de la implementacion de los modulos de préactica e
investigacion y su respectiva sistematizacion con miras a ir
mejorando la experiencia. Por su parte, el equipo de docentes
formadores de los mddulos se encarga de participar de las
reuniones de coordinacion y concretar en la accion las decisiones
colegiadas; todo ello, en el marco de la implementacion de los
modulos de préactica e investigacion.

Es importante precisar que los médulos de practica e investigacion
no solo buscan desarrollar las competencias enfatizadas y el nivel
del estandar de la FID, sino que ademas en la medida de lo posible
se busca la articulacion de varias competencias mediante
desemperios esperados, como puede apreciarse en las descripciones
de losmodulos.



10.5.2 Médulos del ciclo VII al ciclo X: “La practica e investigacion
para la profesionalidad docente”
En esta segunda etapa se incrementa la cantidad de horas depréactica
en las instituciones educativas de educacion béasica. El desarrollo
de esta practica mas intensiva implica el monitoreo,
acompafiamiento y evaluacion (MAE) de los estudiantes en
formacién tanto en la practica como en la investigacion. Se sugiere
que el moédulo sea asumido por mas de un docente formador que
cuenten con formacion en investigacion y experiencia en la asesoria
de la practica. La cantidad de docentes formadores que asuman
estos madulos dependera del nimero de estudiantes de FIDa atender
en el ciclo. Cada docente formador de estos médulos debeasumir el
MAE tanto de la practica como de la investigacion de losestudiantes
asignados por programa de estudios. Se debe contar conun docente
coordinador por programa de estudios que lidere el trabajo de los
otros docentes formadores para garantizar un nivel similar de
desarrollo en cada grupo de estudiantes del mismo programa de
estudios.

Los docentes formadores que asuman la implementacién de estos
modulos deben ser docentes formadores preferentemente con
formacién en la especialidad del programa de estudios de los
estudiantes de FID a su cargo.

El perfil del docente formador que asuma la implementacion de
estos modulos debe contemplar su formacion en investigacion y
experiencia en la asesoria de la practica. Dicha formacion y
experticia asegurard la gestion de diversas oportunidades
formativas que conlleven a que las decisiones pedagogicas que
asuma el estudiante de FID en el desarrollo de su practica se
sustenten en el analisis de evidencias y no soélo de intuiciones,
tanteos o arbitrariedades, logrando mejorar su desempefio
pedagdgico, asi como una mejor comprension de la realidad de la
educacion bésica.

10.6 Desarrollo de habilidades investigativas

El desarrollo de habilidades investigativas permitira que los estudiantes de
FID estén en capacidad de reconocer las caracteristicas de la sociedad y las
necesidades de sus estudiantes, permitiéndoles orientar su practica
pedagdgica; asi como estar en la capacidad de aprender de forma
permanente. Asimismo, las habilidades investigativas permiten a los
estudiantes de FID identificar y recoger diferentes fuentes de informacion,
analizar e interpretar su realidad, elaborar el juicio critico ante los
problemas y los conflictos personales o sociales. Del mismo modo, el
desarrollo de las habilidades investigativas permite cuestionar y buscar
alternativas de solucién a los problemas del quehacer cotidiano.



Se busca formar docentes que investiguen de manera permanente su accién
educativa, asi como analicen con base a evidencias las teorias pedagdgicas
y el conocimiento disciplinar. La investigacion se convierte asi, en un estilo
de pensamiento y un modo de actuacion profesional, que hace uso de
diversos métodos y técnicas; y que conlleva a la obtencion y/o
perfeccionamiento de conocimientos y préacticas.

Tomando como base la propuesta de Chirino (2002 citado en Martinez &
Marquez, 2014) las habilidades investigativas pueden agruparse en torno
a tres categorias: problematizar, teorizary comprobar.

e Problematizar parte de la comparacién de la realidad con los
conocimientos cientificos y valores ético-profesionales que tiene el
sujeto, lo que conduce a la identificacion de problemas profesionales
pedagogicos.

e Teorizar representa la blsqueda, aplicacion y socializacion de los
conocimientos cientificos esenciales para interpretar y explicar la
realidad educativa, asi como asumir posiciones personales cientificas,
éticas y basadas en evidencias.

e Comprobar se refiere a la verificacion permanente del proceso,
resultados y alternativas cientificas de solucion a los problemas de la
realidad educativa, lo que permite evaluar sus logros y dificultades
desde posiciones cientificas y éticas.

Desde esta perspectiva, es importante destacar que las habilidades
investigativas se desarrollan tanto en los modulos de practica e
investigacion, como en los distintos cursos de los componentes de
formacion general y de formacion especifica del plan de estudios de la
formacion inicial docente. Como sefiala Moreno (2005) se trata sobre
todo de la orientacion que se debe dar a las experiencias de aprendizaje
que los docentes formadores generan, de las actividades propuestas en
los materiales de apoyo, de los métodos de trabajo que se utilizan y las
formas de participacion e involucramiento promovidas en los
estudiantes de FID.



XI.

ORIENTACIONES PARA EL DESARROLLO PERSONAL DE LOS
ESTUDIANTES

11.1 Directrices pedagogicas del Desarrollo Personal de los estudiantes

Con la finalidad de fortalecer el desarrollo personal del estudiante, el IESP
Schiller Goethe, plantea las siguientes directrices pedagdgicas:

Subcomponente misional

Directrices pedagogicas

GESTION DE LA FORMACION

INICIAL

Desarrollo
Personal

Ejecutar  mecanismos, para el acompafiamiento
psicopedagdgico a los estudiantes en el logro de sus
competencias.

Implementar Programas de Tutoria con caracter preventivo,
para promover el desarrollo integral de los estudiantes.
Propiciar la gestion del autoconocimiento y autovaloracion
del estudiante.

Promover la construccion del proyecto de vida del
estudiante que le permita consolidar su identidad
profesional.

Desarrollar procesos de regulacion emocional teniendo en
cuenta préacticas saludables y el carisma institucional para
mejorar su calidad de vida.

Fortalecer la ciudadania ética y sostenible que contribuye al
bienestar comdn, el respeto a los derechos humanos, la
defensa de la dignidad humanay el respeto a la diversidad.

11.2

Acciones para el fortalecimiento del desarrollo personal de los
estudiantes

Para fortalecer el desarrollo personal del estudiante, el IESP Schiller
Goethe, realiza la tutoria a través de la elaboracion, ejecucion y evaluacion
del Programa de Tutoria, a cargo de la Unidad de Bienestar y
Empleabilidad (UBE). Dicho programa, implica el acompafiamiento
permanente de los docentes tutores por el equipo de UBE, acompafiamiento
integral a los estudiantes (salud, psicologico, espiritual, psiquiatrico,
nutricional), principalmente a aquellos que requieren mayor atencion. La
aplicacion de programas de intervencion individuales y grupales para
desarrollar habilidades socioemocionales requiere de la seleccion de
docentes tutores con capacidad de escucha, empatia y que cuenten con
alguna formacidn especializada. La institucion realiza las coordinaciones
y alianzas con instituciones especializadas, por ejemplo, con MINSA,
entre otros, para que apoyen en la cultura de prevencion y manejo de las
secuelas de la pandemia u otras situaciones.

La prevencion y atencién de cualquier tipo de violencia durante la
formacion académica se realiza en el IESP Schiller Goethe, a partir de
acciones especificas como promover el conocimiento del Reglamento
Institucional, asi como la difusion y analisis de las normas que regulan el




proceso disciplinario. En ese sentido, se vela por el cumplimiento de los
lineamientos de convivencia institucionales. La planificacion del
Programa de Tutoria contempla también estrategias para laprevencién de
la violencia. Se organizan charlas y talleres sobre prevencion y atencién
de violencia en alianzas estratégicas con diferentes instituciones, ademas,
se realiza la elaboracion y difusién de protocolos frente a los diversos tipos
de violencia (verbal, fisica, psicoldgica, sexual).

Para acompafiar el desarrollo socioemocional de los estudiantes, se
emplean diferentes estrategias, las cuales contemplan el clima emocional
y la convivencia, éstas son:

a. Elaboracion del cuadro de necesidades a partir de la sistematizacion de
los informes por ciclo que realiza la Unidad académica y
coordinaciones, que permita plantear intervenciones y proyectos.

b. Reuniones colegiadas de los docentes responsables cada ciclo y por
programa de estudios.

c. Abordaje oportuno a través de acciones concretas que respondan a las
necesidades de los diferentes grupos.

d. Entrevistas individuales y grupales.

e. Talleres formativos para el manejo de la autorregulacion emocional.

f. Jornadas de integracion por aulas y promocion.

g. Certificar la participacion de los estudiantes en el Programa de tutoria.

Los responsables de las acciones orientadas al desarrollo personal de los
estudiantes son la Unidad de Bienestar y Empleabilidad (servicio de salud,
psicopedagdgico), la Unidad Académica, las coordinaciones de los
programas de estudios, los docentes y tutores, Direccion General
brindando soporte a todas las acciones.

Entre las estrategias de convivencia en aula que se desarrollan durante la
formacion académica,se consideran:

¢ Internalizacion del reglamento institucional y valores institucionales a
través de diferentes recursos difusivos.

e Acuerdos consensuados de normas de convivencia en cada aula.

e Fortalecimiento de habilidades blandas como trabajo colaborativo,
comunicacion efectiva, solucién de conflictos, adaptabilidad,
orientacion al servicio, participacion, perseverancia, proactividad en
diversas actividades formativas e institucionales.

e Capacitacion al equipo docente sobre estrategias de convivencia en el
aula, habilidades blandas y autorregulacion emocional.

e Implementacion de mecanismos de atencion a los estudiantes
pertenecientes a pueblos indigenas u originarios, a través de la identidad
en nuestros estudiantes para valorar las distintas manifestaciones
culturales propias, Participacion de los estudiantes de pueblos
originarios para el dictado de talleres u otras actividades en relacion



a sus saberes y talentos, Capacitacién de los docentes en relacion a la
cosmovision y acompafiamiento a los estudiantes de pueblos originarios
favoreciendo la inclusién y la Evaluacion los resultados delseguimiento
académico de los estudiantes que realizan losdocentes.

11.3 Latutoria como indicador de calidad

Badillo (2007) sefiala la preocupacion que existe en las Instituciones de
Educacion Superior, por dar atencion a diversas problematicas como
cobertura y calidad educativa entre otras, asi como la tendencia de un
nuevo paradigma relacionado al autoaprendizaje que engloba bajo un
enfoque integral y en una vision humanista.

La tutoria conjuga tareas de informacion y orientacion para el
estudiante, siendo capaz de aportar valor afiadido a la educacion superior
(Alvarez, 2015), debido a que, en este proceso también guia al estudiante
en la construccion de su proyecto de desarrollo personal; asi mismo
permitird detectar necesidades y carencias del mismo en su desarrollo
personal, social y profesional al igual que riesgos de abandono de los
estudios por diversos motivos. Inicialmentesolo se consideraba la tutoria
académica, sin embargo, las instituciones de educacion superior, cada vez
mas consideran pasar a un modelo integral donde se abordan las areas
personal, académica y profesional. Este abordaje integral es considerado
como un indicador de calidad debido a que se propone impulsar la tutoria
individual, grupal y de pares.

Por otro lado, la tutoria esta considerada como un indicador de calidad en
educacion superior, ya que, estd basada en el enfoque de formacion
centrado en el estudiante como un “sujeto activo que aprende
autbnomamente competencias personales y profesionales” (Lobato y
Guerra, 2016), y se verifica en mejores resultados, estudiantes satisfechos
y el reconocimiento de su valor por las agencias de evaluacion y
acreditacion.

En América Latina, Capelari (2014) analiza el impacto de las politicas de
tutoria en las instituciones de educacion superior. En el escenario europeo,
a fines del siglo XX, la tutoria se resignifica como una funcion propia del
docente, asociada al acompafiamiento individual del estudiante y a la
orientacion en su formacion, constituyéndose como referente para
reformas en América Latina (Martinez, 2011).

La tutoria surge en los paises latinoamericanos para favorecer el ingreso,
la retencion y la graduacién de los estudiantes en las universidades. En
Argentina los sistemas de tutoria se propusieron para responder a estas
problematicas. En Meéxico la ANUIES (Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior) realiza propuestas



que las asume la Secretaria de Educacion Pablica, como politicas de estado
explicitas dentro de los Planes nacionales de Educacién Superior.

11.3.2

11.3.1 Caracteristicas de la Tutoria

En nuestra institucion, la tutoria tiene un caracter: formativo,
preventivo e integral, porque busca que los jovenes incorporen
valores y actitudes relacionadas con la labor docente que
realizaran en el futuro; la prevencion se aborda a partir de la
gestién con instituciones que brinden informacion para el
autocuidado y la promocién de vida saludable y es integral porque
pretende potenciar y desarrollar todas las dimensiones de la
persona tanto en salud fisica y emocional, adecuadas relaciones
con los otros y desarrollo de capacidades para mejorar sus
aprendizajes.

La tutoria es una estrategia de intervencion y apoyo fundamental
en las Instituciones de Educacién Superior, ya que, contribuye a
que los estudiantes se adapten a la vida académica, a que
fortalezcan habilidades tanto cognitivas como afectivas para el
aprendizaje y a que disminuya el abandono de los estudios por
diversas problematicas (Badillo, 2007).

En el mismo sentido podemos mencionar que una de las
finalidades de la tutoria implica que, ademas del acompafiamiento
se oriente al joven a la reflexion, indagacion y sentido critico del
mismo, para que se constituya en una autoayuda, potenciando la
toma de decisiones autdbnoma y con madurez como parte de su
responsabilidad personal en su futuro quehacer profesional. Es
por ello que la tutoria debe desarrollar la autonomia y, es
indispensable que el mismo estudiante desarrolle sus metas
personales y profesionales siendo el tutor un acompafiante que le
ayude a descubrir la mejor manera de implementar sus
potencialidades (L6pez, 2016).

Dimensiones del Programa de Tutoria

El programa de tutoria se configura como un programa de apoyo
que forma parte del curriculo y se complementa con el
acompafiamiento al estudiante a lo largo de su formacion inicial
docente, con la finalidad de potenciar la formacion integral.

La tutoria como proceso formativo que toma en cuenta las
actividades de la educacion superior y las necesidades del
estudiante, desarrolla un sistema de acompariamiento personal
integral, con la finalidad de informar, apoyar, asesorar y guiar en
lo académico, personal y profesional (Lopez, 2016) para que el
estudiante sea mas eficiente en su desempefio como persona y
futuro profesional. Asi mismo Lobato y Guerra (2016) consideran



que el proceso formativo tiene como finalidad orientar la
autonomia del estudiante para que continte aprendiendo a lo
largo de la vida y desarrolle la capacidad de toma de decisiones.
Las areas que aborda este programa son:

a. Area Personal-Social: orientada al desarrollo socioemocional
comprendido en el aprender a ser y aprender a convivir
potenciando el autoconocimiento, el autoconcepto, el
desarrollo de habilidades sociales, inteligencia emocional,
autorregulacién emocional, afrontamiento.

b. Area Académico-Vocacional: se orienta al autoconocimiento
de las estrategias de aprendizaje personales y de estrategias de
aprender a aprender, para desarrollar el pensamiento critico,
reflexivo, asi como la afirmacion de su vocacion.

c. Area Profesional: orientada a consolidar las competencias
profesionales desarrollando la seguridad y confianza en su
desempefio de futuro docente.

Es factible y recomendable revisar estas areas y relacionarlas con
las dimensiones del Perfil de Egreso del Estudiante a fin de
asegurar la coherencia interna con el Curriculo.

En ese sentido, se viene implementado la nueva propuesta,
considerando el acompafiamiento integral que favorecesiempre el
crecimiento de la persona teniendo en cuenta todas sus
dimensiones: espiritual, intelectual, afectiva, corporal, relacional
y comunitaria.

o Dimension espiritual, en el &mbito de las grandes preguntas, del
sentido de la vida,de los valores éticos, de los grandes suefios
y esperanzas. Acompafar para que lapersona trascienda, sea
agente de paz, integro y cuide la creacion.

e Dimension intelectual, de modo que la persona piense y razone
correctamente sobre lo que le atafie.

e Dimensidn afectiva, de modo que la afectividad sea lo que le
abra a la realidad y leimpulse, y sea fuente de reconocimiento
a si mismo y hacia el otro.

e Dimensién corporal, de modo que el cuerpo dé presencia en el
aqui y ahora. El cuerpo permite la expresion de la personay el
acercamiento al otro.

e Dimension relacional y comunitaria. La persona, actuando,
construye su vida. Y si quiere cambiar su accionar exprese
compromiso en el que se encarnan sus principios y valores.



11.3.3

11.3.4

Programa de Tutoria

El programa de tutoria en la Educacion Superior se percibe como
un proceso de calidad e innovacién que facilita el desarrollo
integral de los estudiantes y contribuye hacia ellogro del perfil del
egresado.

La tutoria es un proceso de acompafiamiento formativo e integral
y desarrolla un docente tutor con el objetivo de facilitar y mediar
a los estudiantes estrategias de desarrollo personal-social,
académico y profesional que le plantea la institucion.

Los estudiantes acceden a las instituciones de educacion superior
con potencialidades o necesidades de desarrollo personal,
académico, social, cultural, artistico, espiritual entre otras
dimensiones integrales del desarrollo humano. (Adanaque, 2017).

El estudiante de educaciéon superior en la actualidad es mas
independiente, tecnolégicamente mas desarrollado, pero mas
inmaduro a la hora de tomar decisiones, por ello es necesario
ayudar al estudiante a desarrollar la capacidad de responder de un
modo més eficaz a las necesidades de la sociedad actual:
dinadmica, global y multicultural (Castafio, 2012).

En este contexto se hace necesario promover en el estudiante de
educacion superior la autonomia, el desarrollo de competencias y
una formacion integral que contempla el desarrollo académico,
personal y profesional, siendo este mas activo en su propio
proceso de aprendizaje. En consecuencia, la tutoria ocupa un
lugar importante en el proceso de aprendizaje del estudiante.

Modalidades de la Tutoria

Las modalidades de tutoria que se proponen para el trabajo con
los estudiantes de formacion inicial docente de nuestra institucion,
de acuerdo al modelo integral son las siguientes:

e Tutoria Personal: es individual y se enfoca en la o las
problematicas de los jovenes.

e Tutoria Grupal: esta a cargo de un profesor tutor que trabaja
de manera préactica- vivencial, temas asociados a los
requerimientos de sus estudiantes.

e Tutoria de Pares o entre iguales: en esta modalidad un
estudiante de un gradosuperior puede orientar al estudiante en
su adaptacion a la vida académica.



11.3.5 Politicas institucionales en relacion a la tutoria

11.3.6

11.3.7

En nuestra institucion la tutoria estd incorporada como un
servicio formativo desde el Ciclo | hasta el Ciclo X, que
permite tener un espacio de tiempo en la semana de 2 horas
pedagbgicas.

En cada ciclo se asigna un profesor tutor a cada aula.
Establece un calendario anual de actividades y o talleres
preventivos de acuerdo a problematicas actuales.

Establece horarios de coordinacion para los tutores.

Promueve la formacién y capacitacion del docente tutor de
acuerdo a los principios de la institucion.

Funciones del Coordinador del programa de tutoria

Coordina con la Unidad de Bienestar y Empleabilidad,
Direccion General, Unidad Académica, Coordinadores de los
Programas de estudios y docentes-tutores las actividades del
programa de tutoria.

Planifica, ejecuta, monitoreay evalUa las actividades de tutoria.

Implementa programas de capacitacion para el equipo de
tutores con la finalidad de potencializar la gestion pedagdgica
y administrativa del sistema de tutoria.

Gestiona actividades inter institucionales para el desarrollo
de las actividades detutoria.

Acompana al equipo de tutores durante todo el proceso
de la planificacion e implementacion del sistema de tutoria.

Perfil del tutor

Docente con actitud positiva y con formacion psicopedagogica.

Muestra disponibilidad e interés por ayudar y promover el
desarrollo integral del estudiante y ensefia con el ejemplo.

Conoce la mision, vision, valores y principios institucionales,
los lineamientos de la tutoria y acompafiamiento, el perfil de
egreso, el curriculo vigente, nivel de exigencia y aspectos
administrativos de las especialidades.

Maneja estrategias de acompafiamiento a estudiantes tanto a
nivel individual comogrupal.

Posee habilidades interpersonales, emocionales y de
comunicacion eficaz que le permiten ser empético, coherente,
asertivo y tolerante frente a las diferencias. Asimismo, posee
capacidad de escucha y actitud dialogante para generar
confianza.

Posee competencias para manejar conflictos y trabajar en
equipo.
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e Garantiza la confidencialidad de la informacion que le
proporciona el estudiante salvaguardando su integridad
personal.

e Es sensible a las dificultades personales y/o académicas de
los estudiantes, quepuedan interferir en su formacién a lo
largo de sus estudios.

 Fortalece la vocacion del estudiante asumiendo con
compromiso y responsabilidad su proceso personal y
profesional.

e Tiene disposicion para cumplir con los lineamientos que
plantea el sistemaeducativo en la institucion.

Funciones del tutor

e Asiste a las reuniones de capacitacion vinculadas a la tutoria.

o Elabora el plan semestral y ejecuta las sesiones de
aprendizaje de Tutoria para el grupo asignado, de acuerdo a
los lineamientos establecidos.

e Participa en las reuniones de coordinacion programadas.

o Desarrolla las sesiones correspondientes al afio y semestre.

e Mantiene comunicacion permanente con los profesores de los
estudiantes a su cargo.
e Asesora y acompafia individual y grupalmente a los
estudiantes que tiene a su cargo, de acuerdo a sus necesidades
e intereses personales y/o grupales.
e Realiza el seguimiento correspondiente de los estudiantes a su
cargo registrando sus conclusiones en las fichas
confidenciales.
e Aplica estrategias de acompafiamiento, promoviendo la
autonomia, motivacién, habilidades para el estudio y
desarrollo personal y/o profesional.
e Deriva a los estudiantes que lo requieran a los diferentes
servicios como el Departamento Psicopedagdgico, Servicio
Médico, Servicio de Nutricion o Asistencia Social
coordinando con los especialistas correspondientes.
e Lleva un registro actualizado de las atenciones y seguimiento
de los estudiantes asu cargo.
e Elabora los informes de fin de semestre, de intervencion
tutorial, asi como las acciones realizadas para que los
estudiantes puedan superar sus dificultades y las
recomendaciones brindadas.



11.3.9 Principios psicoeducativos del programa de tutoria

A continuacion, se describen los principios psicopedagdgicos del
programa de tutoria adaptado del Instituto Peruano de Educacién
en Derechos Humanos y la Paz (1997), (Adanaqué, 2017).

Partir de la vivencia: implica conocer la realidad personal y
social de cada uno de los estudiantes, sus caracteristicas
culturales, sus expectativas, sus posibilidades y oportunidades
para mejorar.

Partir de la realidad: es abordar los contenidos de la tutoria
incorporando las experiencias, vivencias y los conocimientos
previos de los estudiantes. Cada realidad es sentida y percibida de
acuerdo a las experiencias de quien la interpreta, por lo tanto, no
hay una sola realidad esta depende de la representacion personal
que haya construido cada estudiante, por ello la significancia para
conocer sus opiniones, prejuicios, percepciones entre otras.

Partir de la realidad: implica también dialogar de temas que
interesan a los jovenes, aquello que les impacta, hechos,
situaciones o problemas de la realidad.

Promover la actividad y significatividad: EIl proceso de
aprendizaje-ensefianza de los contenidos del programa de tutoria,
debe estar centrado en el estudiante que aprende a aprender, que
experimenta, observa, construye, reconstruye, descubre y crea. El
docente crea las condiciones propicias facilitando y mediando el
proceso de aprendizaje-ensefianza para lograr el aprendizaje
autonomo y significativo. En esta perspectiva el estudiante
aprende haciendo espontaneamente y con disciplina.

Promover lacriticidad: El estudiante promueve su pensamiento
hacia la criticidad cuando observa, evalla, propone alternativas
de solucién creativas ante un problemao una situacion. Se debe,
por lo tanto, facilitar la autoevaluacion, integrar la teoria con la
practica y fomentar el didlogo entre todos como metodologia.

Promover la expresion y desarrollo de emociones vy
sentimientos: Los estudiantesdeben expresar lo que sienten en el
momento que lo consideren necesario. EI ser humano expresa lo
que siente en cualquier momento a traves de la palabra, el cuerpo,
la mirada, la expresion facial, la postura entre otros, comunicando
emociones y sentimientos. Por lo que se hace necesario
acompafiar a los estudiantes en el manejo de sus emociones a
través de estrategias socioemocionales orientadas hacia el
desarrollo humano.
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Desarrollar la integralidad: El principio de la integralidad parte
de la nocion de que cada persona es Unica con caracteristicas
propias y originales. Una persona no es sélo racional sino es
cognicién, emocion, volicién y una entidad corporal que se debe
cuidar integralmente con la finalidad que los estudiantes puedan
actuar en coherencia con lo que piensan, sienten y actdan.

Capacitacion y formacion de docentes tutores

Para la implementacién de la tutoria en nuestra institucion es
imprescindible capacitar a los tutores designados al inicio de cada
semestre. Es recomendable que los tutores se designen por afio
lectivo, ya que, el vinculo con los tutorados y la confianza
necesaria son procesos que se desarrollan en el tiempo.

La capacitacion es un factor clave para el exito de la tutoria y
brindara a los tutores, herramientas para ejercer la misma, asi
como realizar la orientacion y el acompafiamiento
correspondientes. Dicha capacitacion debe comprender una
formacion inicial y otra continua.

Esta formacion inicial en tutoria tiene como proposito brindar las
bases para que los tutores, especialmente quienes realizan esta
funcion por primera vez, intervengan y construyan la relacion
tutor-tutorado, para que se apropien de lo que significa la tutoria
y las herramientas para la tutoria y orientacion individual ygrupal.

La formacion continua se orienta a compartir espacios
presenciales y virtuales donde analizan sus précticas,
experiencias, recursos, debilidades, fortalezas y propuestas, asi
como actualizar las demandas de la institucién y de los
estudiantes. Esta socializacion propiciara el planteamiento de
mejoras en su practica para beneficio de los estudiantes.

Los aspectos a considerar en la jornada de capacitacion deben ser
basicamente los siguientes:

e Abordar el enfoque de la tutoria, asi como el perfil y las
funciones del tutor.

« Brindar informacion sobre las caracteristicas del estudiante
universitario y el perfilreal del estudiante de educacion.

e Proponer y explicar estrategias para un acompafiamiento
efectivo.

e Implementacion en el uso de los formatos como herramientas
de registro yreporte de acompafiamiento.

e Implementacion en los procesos de derivacién a los servicios
que lescorrespondan.



11.3.11 Principios a considerar en la accion tutorial

El acompafiamiento es una accion realizada por el tutor en la
tutoria individual, que implica soporte, escucha y orientacion
hasta que el estudiante se desempefie de manera autbnoma y
segura para tomar sus decisiones. Bolafios (2014) sefiala que para
poder ejercer la labor tutorial es importante que el tutor considere
estos principios propuestos por Alvis (2009):

Confidencialidad: respeto a la privacidad de lo conversado y
manifestado por el estudiante, asi como la reserva de lo que
corresponda a su vida personal.

Corresponsabilidad: tanto docente tutor y estudiante se
comprometen a realizar las acciones propuestas.

Respeto: por las decisiones tomadas por el estudiante y asumidas
por la normatividad de la institucion de educacion superior.

Fortalecimiento de las capacidades de decision en los
estudiantes: a partir de su propia reflexién y analisis de
situaciones, el estudiante debe ser capaz de tomar decisiones
informadas y responsables.

Transparencia en cada una de las acciones realizadas: tanto
en las actividades grupales como individuales, con la finalidad de
no vulnerar la confianza que ha depositado el estudiante en el
tutor, asi como la institucion educativa.



XIl. ORIENTACIONES PARA EL DESARROLLO PROFESIONAL DEL
DOCENTE FORMADOR

12.1

Directrices pedagogicas del desarrollo profesional

El IESP Schiller Goethe, desarrolla acciones para contribuir con el
desarrollo profesional de los docentes formadores. Para ello, toma en

cuenta las siguientes directrices:

Subcomponente misional

Directrices

Fortalecimiento
de Capacidades
de docentes
formadores y
directivos de la
institucion

Identificar necesidades formativas de los docentes formadores a
partir del monitoreo y acompafiamiento del desempefio docente.
Brindar espacios de capacitacion que permitan el fortalecimiento
de las competencias profesionales de los formadores y directivos.
Asegurar espacios de reflexion e interaprendizaje sobre la
articulacion de la préactica e investigacion.

Desarrollar habilidades socioemocionales en los docentes
formadores.

Investigacion e
Innovacién en
Desarrollo

Capacitar al personal docente en metodologia de la investigacion
y tratamiento de los resultados de investigacion.

Establecer mecanismos de seguimiento y evaluacion de los
proyectos, trabajos de innovacién e investigacion incorporando

GESTION DEL DESARROLLOPROFESIONAL

Profesional sus resultados en los procesos de ensefianzaaprendizaje.

12.2 Perfil del formador de docentes

Para determinar la especificidad de las competencias que deben demostrar
los formadores, se toma en cuenta el Perfil de competencias profesionales
del formador de docentes propuesto por el MINEDU (2020). Dicho perfil
es la vision comun e integral de las competencias profesionales exigibles
a los formadores de docentes que se desempefian en diferentes funciones
y contextos de la labor formativa. Por ello, se constituye en un marco
referencial para orientar las politicas de desarrollo profesional de los
mismos, tanto en el plano de la formacioncomo de la evaluacion de tales
competencias.

En el Perfil, se asume que las competencias requieren de un conjunto de
conocimientos de diversa indole (disciplinares, didacticos, pedagdgicos en
general), ademas de otros recursos que se deben movilizar. Estos
conocimientos forman parte de todas las competencias del Perfil, por lo
que tienen un lugar muy relevante en la tarea de los formadores. A su vez,
estos conocimientos deben enriquecerse con la perspectiva que plantea
cada enfoque transversal sefialado en el presente documento, asi como las
intencionalidades propuestas en el Perfil, como el cambio epistemologico
planteado por la experiencia o el dialogo de saberes, entre otros.

e Compartir experiencias para promover la innovacion e
investigacion en la FID, conformando equipos deinvestigadores.




El Perfil presenta dos dominios: el desarrollo de procesos formativos y el
desarrollo de la profesionalidad del formador de docentes.

Perfil del formador de docentes

DOMINIO 1: DESARROLLO DE PROCESOS FORMATIVOS

Competencias

Capacidades

Gestiona  una  convivencia
democratica e intercultural con
y entre docentes en formacion,
mostrando apertura y
propiciando la valoracién de
diferentes experiencias vy

Perspectivas

Fomenta la construccion de vinculos positivos con y entre
los docentes en formacion, considerando las diferencias
individuales, socioculturales y linguisticas de forma
pertinente.

Incentiva la colaboracion mutua con y entre los docentes
en formacion, resolviendo asertivamente los conflictos en
base a acuerdos consensuados que consideran criterios
éticos.

Disefia procesos formativos que
respondan a las caracteristicas,

contextos, necesidades y
propositos de la formacion
docente, teniendo en

perspectiva las expectativas de
aprendizaje de la educacion
bésica.

Plantea prop6sitos de formacién y criterios de evaluacion
atendiendo de forma pertinente a las necesidades de
aprendizaje de los docentes en formacion y a las
caracteristicas y demandas de sus contextos educativos y
socioculturales.

Propone situaciones, estrategias y recursos de aprendizaje

que promueven el desarrollo del juicio pedagdgico, asi
como la autonomia en el aprendizaje, en coherencia con

los propositos planteados.

Desarrolla procesos formativos
centrados en la reflexion sobre
la practica,
intencionalmente
concepciones y desempefio de
los docentes en formacion

modelando
las

Genera interacciones pedagégicas basadas en la
vinculacién entre teoria y préctica que promueven el
desarrollo del juicio pedagdgico y la toma de decisiones

desde distintas perspectivas y contextos.

Acomparia la practica pedagdgica considerando la
experiencia y conocimiento de cada docente en
brindando apoyo especifico segin sus
necesidades formativas.

formacion,

Retroalimenta el progreso de los docentes en formacién
basandose en evidencias y criterios de evaluacion
compartidos, promoviendo la autonomia y reflexion
basado en el desempefio.




DOCENTES

DOMINIO 2: DESARROLLO DE LA PROFESIONALIDAD DEL FORMADOR DE

Competencias

Capacidades

Participa activamente en el
desarrollo de  comunidades
profesionales de aprendizaje,
promoviendo la mejora continuay
la colaboracién mutua de sus
miembros

Trabaja colaborativamente en el desarrollo profesional
individual y colectivo de docentes en formacion a partir de
evidencias y criterios compartidos.

Establece alianzas y redes de colaboracion con distintos
actores e instituciones locales, articulando saberes y
practicas socioculturales para el desarrollo de
competencias profesionales docentes y el de su &mbito
educativo.

Promueve innovaciones que permiten mejorar losprocesos
formativos a partir de la sistematizacion de buenas
practicas y de lecciones aprendidas.

Reflexiona ~ permanentemente
sobre su desempefio profesional
en funcion del progreso del
aprendizaje de los docentes en
formacion y la transformacion de
sus préacticas educativas

Evalia sistematicamente su practica profesional,
considerando que su desempefio modela intencionalmente
las préacticas pedagOgicas y éticas de los docentes en
formacion.

Interpreta criticamente las practicas que conforman la
cultura escolar, extrayendo lecciones aprendidas de los
contextos de préactica docente y de su vinculacion con
redes de colaboracion entre docentes.

Participa criticamente en la construccion e implementacion
de politicas educativas en distintos niveles a partir de su
conocimiento y experiencia profesional.

Investiga practicas pedagogicas
y aspectos criticos de la
formaciéon docente, generando
conocimiento que contribuye a
fortalecer una cultura de
investigacion en la educacion
bésica y en su rol como
formador.

Interpreta criticamente los hallazgos provenientes de una
variedad de estudios sobre educacién basica y formacion
docente que utiliza durante su practica pedagdgica y
desarrollo profesional.

Desarrolla proyectos de investigacion educativa, en forma
individual y colegiada, utilizando diversos enfoques y
metodologias de investigacion y difundiendo sus
hallazgos.

Fomenta el desarrollo de las habilidades de investigacion,
promoviendo la participacion de los docentes en formacion
en el disefio e implementacién de proyectos de
investigacion.

Fuente: DIGEDD, 2020

Con la finalidad de acompafiar al docente en el logro de este perfil, identificando
fortalezas, necesidades formativas y oportunidades de mejora se disefia el plean de
acompafiamiento y monitoreo.
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12.4

Plan de acompafamiento y monitoreo del desempefio de los formadores

El Plan de Acompafamiento y Monitoreo del Desempefio de los
Formadores de Docentes, se convierte en un instrumento de gestion bajo un
enfoque de gestion por procesos con miras al mejoramiento de la calidad de
los aprendizajes y la calidad educativa. Los cambios educativos en este
nuevo contexto han generado nuevos retos que han ido asumiendo los
docentes con mucha responsabilidad para que se asegure los aprendizajes de
los estudiantes a su cargo; ademas, se ha organizado desde esta perspectiva
el seguimiento y monitoreo de su labor para retroalimentar conherramientas
tecnologicos y acompafiarlos en esta experiencia dentro de la educacién no
presencial. Es por ello, que a través del monitoreo se busca fortalecer las
practicas pedagogicas, alineandolas a las demandas de la comunidad y a las
exigencias de la sociedad delconocimiento.

El enfoque de acompafiamiento se contempla dentro de los procesos
de evaluacion institucional, dentro de la gestion pedagdgica; dentro de un
curriculo por competencias se considera como ¢l “proceso mediante el cual
se recopilan evidencias y se realiza un juicio o dictamen de esas evidencias
teniendo en cuenta criterios preestablecidos, para dar finalmente una
retroalimentacién que busque mejorar la idoneidad”. (Tobdn, 2006)

El acompafiamiento pedagdgico entendido como un servicio destinado a
ofrecer asesoria planificada, continua, contextualizada, interactiva y
respetuosa del saber adquirido por las autoridades, especialistas y docentes,
orientado a la mejora de la calidad de los aprendizajes de los estudiantes, del
desempefio docente y de la gestion de la institucion.

El plan orienta las acciones de monitoreo a través de la propuesta de
lineamientos y estrategias basicas, que permiten el recojo de informacion de
las necesidades de capacitacion de los docentes del IESP Schiller Goethe.
Ademas, el plan norma los procesos de asesoria y acompafiamiento
pedagogico, con la finalidad de mejorar el trabajo de los docentes en aula
virtual y fisica, por ende, mejorar los aprendizajes de los estudiantes a su
cargo para alcanzar las metas previstas.

Plan de fortalecimiento de las competencias profesional de los
formadores

El IESP Schiller Goethe, propone acciones formativas para el
fortalecimiento de competencias profesionales de los docentes, las cuales se
organizan considerando las necesidades formativas de los formadores
identificadas a partir del monitoreo y acompafamiento del desempefio
docente, asi como las fases de implementacion de los DCBN de acuerdo con
el marco estratégico.

Los procesos de planificacién, ejecucién y evaluacion del curriculo,
implican la comprension profunda e implementacion de los DCBN, asi



como la aplicacién de la evaluacion formativa, investigacion e innovacion
educativa, implementacion de estrategias para el desarrollo del pensamiento
critico y creativo, desarrollo de habilidades blandas y soporte emocional,
profundizacion en el manejo de entornos virtuales de aprendizaje. Esto
demanda que los docentes revisen conocimientos disciplinares y didacticos
formando equipos de trabajo, en donde se reflexione sobre la practica y la
efectividad en el desarrollo de las competencias del perfil de egreso.

Por ello, la institucién organiza y desarrolla un conjunto de acciones de
capacitacion para atender a estas necesidades formativas de los docentes,
generando conferencias o talleres enrelacion a los procesos de planificacion,
ensefianza aprendizaje y evaluacion a realizarse de diferentes modalidades,
con énfasis en estrategias para fomentar el trabajo autdbnomo del estudiante,
la participacion efectiva en actividades de aprendizaje, el manejo de la
plataforma educativa, uso de herramientas digitales y soporte emocional,
entre otros aspectos de la formacion integral. En estas conferencias y/o
talleres, se consideran contenidos, estrategias einstrumentos de evaluacion
que evidencien el logro de los objetivos.

Los docentes participan en el ciclo de webinars y talleres programados como
parte del plan de fortalecimiento de competencias profesionales de los
docentes formadores propuesto por la Unidad Académica en coordinacion
con diferentes instancias de la institucion garantizando un desarrollo 6ptimo
del servicio educativo.

Respecto a la investigacion e innovacion en el desarrollo profesional del
formador, que forma parte de la propuesta de desarrollo de la investigacion
del PEI, cuyo propésito es la produccion de conocimientos para la mejora de
la préctica docente desde una perspectiva intercultural y de respeto a la
diversidad, asi como el fomento de una cultura investigativa en el ejercicio
docente, se toma en cuenta dos ejes: la investigacion, destinada a la
indagacion sistematica sobre la practica formativa, asi como la produccion
y divulgacion de conocimientos; y, la innovacion orientada al cambio y
mejora de la formacion docente, a través de la sistematizacion de buenas
practicas.

El propdsito del proceso de investigacion e innovacion en el desarrollo
profesional es la produccion de conocimientos para la mejora de la practica
docente desde una perspectiva intercultural y de respeto a la diversidad asi
como el fomento de una cultura investigativa en el ejercicio docente. Esto
comprende la investigacion de practicas formativas propias o de otros
docentes, la innovacién en aspectos criticos de la practica formativa y la
difusion de losresultados de investigacion.



Cabe sefalar que, durante la emergencia sanitaria, el trabajo remoto y
desarrollo del servicio a distancia y semipresencial requirid la
profundizacion del uso de la tecnologia y herramientas informaticas para
sostener el servicio educativo. Previo al escenario de la emergencia
sanitaria,los docentes implementaban estrategias de ensefianza aprendizaje
que incluyen el uso de herramientas tecnolégicas como recurso didactico en
las actividades académicas presenciales, complementando las sesiones de
clase con actividades virtuales en la plataforma institucional denominada
Campus Virtual. Sin embargo, en el contexto de la emergencia sanitaria, la
implementacion del servicio educativo demando fortalecer las competencias
digitales de los docentes optimizando las actividades que ofrecen las aulas
virtuales y profundizando el manejo de herramientas digitales, acompafado
de estrategias para el soporte emocional y el manejo de las habilidades
blandas. Desde el afio 2020 se han programado acciones de capacitacion
gestionadas por la institucién y por las diferentes instancias de la institucion,
brindadas por el MINEDU a través de la DIFOID y la plataforma Peru
Educa, asi como otras instituciones aliadas.
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CONTINUA,

SEGUNDA ESPECIALIDAD Y/O

PROFESIONALIZACION DOCENTE

A continuacion, se mencionan las directrices pedagogicas del subcomponente
misional de Gestion dela Formacion Continua:

Subcomponente misional Directrices pedagogicas
Gestion de e Promover el desarrollo de programas de formacion continua,
P a partir de cursos, talleres y otros de acuerdo con las
‘O Programas de . e
o - necesidades de los docentes en servicio.
< Formacion -
<§( = Continua o Impulsar el desarrollo de programas de segunda especialidad.
o Z o Desarrollar programas de profesionalizacion docente.
(O o - P s
L (Z) e  Establecer mecanismos de seguimiento y evaluacion de los
ﬂ O Investigacion e proyectos, trabajos de innovacion e investigacion
a Innovacion en la incorporando sus resultados en los procesos de ensefianza
> Formacion aprendizaje.
‘8 Continua e Compartir experiencias para promover la innovacion e
o investigacion en los programas de formacion continua,
O segunda especialidad y programas de profesionalizacion
docente.

13.1 Programas de formacion continua

pertinencia de la
oferta formativa

Contenido Aspectos a considerar para disefiar los
programas
Los programas de formacion continua estan justificados en consideraciona:
e las demandas planteadas en las principales normativas educativas
Analisis de relacionadas a la formacion y desarrollo profesional docente, tales

como: el Proyecto Educativo Nacional (PEN) al 2036, la Ley de la
Reforma Magisterial, Ley N° 29944, El Marco del Buen Desempefio
Docente (2012), el Plan Estratégico Institucional del Ministerio de
Educacién 2019-2023;

las nuevas perspectivas que orientan el desarrollo de las competencias
profesionales, los enfoques transversales;

la demanda explicita de los usuarios, expresada a través de diferentes
medios de comunicacion y encuestas de satisfaccion aplicadas al
término de diversos encuentros académicos;

al marco normativo vigente.

Objetivos  del
programa

Para determinar los objetivos de los programas se toma en cuenta:

la naturaleza del programa;

su relacion con las competencias del perfil de egreso de la institucién
de FID, el MBDD o el MBDD vy los dominios especificos que se
abordaran, a quién o quiénes estara dirigido.




Publico objetivo

Los cursos pueden estar dirigidos a docentes de los tres niveles de la EBR
y/o Educacion superior, estudiantes, egresados, profesionales y publico en
general. Esto dependera de la naturaleza y especializacion del curso o taller.

Modalidad

Lamodalidad semi presencial:

o Talleres Presenciales: Los talleres presenciales tienen la finalidad de
analizar y confrontar la propia practica pedagdgica con elementos
tedricos y metodoldgicos actualizados vinculados al desarrollo de tres
componentes: personal, profesional y especializado. La estrategia de
trabajo se sustenta en el modelo préactica-teoria-practica. EIl propdsitoes
plantear a los participantes la necesidad de observar.

e Trabajo personal: Esta modalidad corresponden el promedio de horas
gjecutadas por cada participante para el desarrollo de lecturas y
procesos de indagacion tedrica que sustentaran sus analisis y propuestas
de trabajo. Cada componente facilitara textos de lectura obligatoria para
el desarrollo del taller presencial.

Plan de estudios

Los programas de formacién continua presentan objetivos, los cuales estan
relacionados con algunas competencias del perfil de egreso de la FID y
también con las competencias del MBDD, en especifico con algunos de sus
dominios. En cuanto a los contenidos, éstos se desprenden de las
dimensiones y se programan considerando la duracién de los cursos o
talleres, los cuales tienen como minimo 120 horas pedagdgicas de duracion,
de las cuales el 80% son presenciales y el 20 % restante corresponde al
trabajo independiente. Las clases presenciales se ejecutan durante 12
sébados secuenciales. Mientras que el trabajo personal se ejecuta entre
clases presenciales para profundizar o ampliar el tematrabajado o también
para revisar el tema que continua. De tal forma que,un curso dura dos meses
y medio.

Segun la naturaleza del curso o taller se propone realizar un trabajo practico
vivencial a partir de sus propias experiencias dentro de su labor como
docente, asi también, se usa una metodologia tipo taller, en cada clase los

Metodologia estudiantes investigan y presentan sus avances respectivos enviandolos
virtualmente a través de la plataforma elegida.
e Computadora de escritorio y/o Laptop, videos, casuisticas, etc.
Materiales y e Textos virtuales, materiales de escritorio: papelégrafo, plumones, y
recursos otros que fueran necesarios segun el contenido del curso o taller.




Seguimiento vy
evaluacion  de
aprendizajes

Se realiza un seguimiento y evaluacion permanentes, a través de redaccidnde
trabajos académicos, foros, andlisis de casos; segin sea la naturaleza del
curso o taller.

Los sistemas de evaluacion de los programas de formacién continua
contemplan criterios vinculados a las dimensiones gue se van a abordar; las
cuales, al ser abordadas desde del desarrollo de ejes temaéticos, son
evaluadas a partir de la presentacion de evidencias, las cuales son valoradas
con ayuda de instrumentos: rabricas, fichas de observacion, etc.

Directrices para
el fomento de la
investigacion en

Los docentes en cada curso o taller son continuamente motivados y
orientados a indagar y revisar informacion actualizada y especializada sobre
los temas que se abordan o estan por abordar, esto en atencion al eje (i) del

la formacion Modelo de Servicio Educativo "la investigacion destinada a la indagacion
continua. cientifica".

Condiciones Dentro de las condiciones para la implementacion, se requiere docentes
para la | formadores que tengan como minimo estudios concluidos de maestria y

implementacion

experiencia en el curso o taller asumidos. En cuanto a las actividades que
los docentes realizardn, estas seran de orden pedagdgico: disefio de
sesiones, disefio y seleccion de recursos, evaluacién; elaboracion del
informe de término del curso entre los principales, estas actividades son
determinadas con total claridad en los informes. Asimismo, es necesario
contar con una infraestructura adecuada, salas de informatica o
audiovisuales dentro de la institucion.

13.2 Profesionalizacion docente

Contenido

Aspectos a considerar para disefiar los programas

Analisis de
pertinencia de la
oferta formativa

Segun el numeral 15.2, del articulo 15, de la Ley N° 30512, Ley de Institutos
y Escuelas de Educacion Superior y de la Carrera Publica de sus Docentes,
las EESPP pueden ofrecer el grado de Bachiller y el Titulo de Licenciado a
través de los Programas de Profesionalizacién Docente (PPD).

Por tanto, los PPD estan orientados a consolidar la Formacion Profesional
Pedagogica de los participantes, a partir de algunos ciclos de estudio, cada
uno con un namero de cursos que permitiran el desarrollo de habilidades y
procesos investigativos. En conclusion, el ofrecimiento de los PPD se
justifica en lademanda explicita de los usuarios,asumida por el compromiso
de la Escuela y amparada en el marco normativo vigente.

Objetivos
de
Iprograma

Los objetivos del programa de profesionalizacion docente son:

o Fortalecer las competencias profesionales de los docentes participantes
para promover el desarrollo personal y profesional del docente a través
de la ejecucion del programa de profesionalizacion docente.

e Otorgar el Grado Académico de Bachiller en Pedagogia a los docentes
participantes que culminen satisfactoriamente el Plan de Estudios del
PPD y sustenten un trabajo de investigacion.




Publico objetivo

Los Programas de Profesionalizacion Docente se orientaran a atender lo que
sefiala la norma.
o A docentes con Titulo Profesional de Profesor o Licenciado en
Educacién, que no obtuvieron el Grado de Bachiller.
e A egresados que no obtuvieron el Grado de Bachiller y cuyo titulo
pedagogico o de licenciado estan ain pendientes.
A docentes procedentes de carreras pedagogicas de IESP.

Modalidad

En consideracion al Decreto Supremo N° 58-2022-PCM mediante el cual se
prorroga el Estado de Emergencia Nacional y a la RVM N°037-2022 que
establece “Orientaciones para la implementacion del retorno progresivo ala
presencialidad y/o semi presencialidad del servicio educativo en los Centros
de Educacién Técnico- Productiva e Institutos y Escuelas de Educacion
Superior, en el marco de la emergencia sanitaria por la COVID- 197, se
propone realizar el primer y segundo ciclo bajo la modalidad semi
presencial.

Plan de estudios

Siguiendo la normativa actual, los PPD que permiten el fortalecimiento
de las competencias priorizadas del Perfil de Egreso de la FID, se organizan
en tres componentes curriculares: formacién general, formacién especifica
y formacién en la practica. Cada componente estd conformado por uno o
mas cursos, se desarrollan en determinados ciclos y les corresponde una
cantidad de horas y créditos. La programacion del contenido de los cursos
es a través de los silabos, los cuales permiten su gradualidad y
secuencialidad. Los cursos de los PPD estan organizados en horas y les
corresponde una cantidad de créditos, segun las horas asignadas como
tedricas o practicas. Ademas, en cada PPD se presentan las sumillas y los
sistemas de evaluacion de cada uno de los cursos del Plande estudios.

Metodologia

Segun la naturaleza del curso, se propone realizar un trabajo practico
vivencial a partir de sus propias experiencias dentro de su labor como
docente, asi también, se usa una metodologia tipo taller, en cada clase los
estudiantes investigan y presentan sus avances respectivos enviandolos
virtualmente a través de la plataforma elegida.

Materiales y
recursos

Los recursos didacticos constituyen los medios (materiales, organizativos
u otros) que emplea el docente para apoyar las estrategias metodoldgicas y
facilitar el proceso de aprendizaje de los participantes.

Seguimiento y
evaluacion de
aprendizajes

En el caso de los PPD, la evaluacion de los aprendizajes se realizara
considerando lo establecido en los LAG, es decir, en el marco de la
evaluacion formativa, seguin el numeral 6.2.3., de la RVM N° 183-2020-
MINEDU; donde los cursos del Plan de estudios del PPD contribuiran a
fortalecer las competencias del perfil de egreso de los participantes, quienes
deberan aprobar los cursos del PPD aspirando alcanzar el estandar de
“Destacado” de la competencia prevista. Ya que dicho estandar esta
articulado a los niveles de desarrollo de las competencias profesionales
docentes, es decir, de quienes ejercen profesionalmente la docencia. Por
eso, este tercer nivel corresponde a lo que se espera de los participantes de
los PPD.




Directrices parael
fomento de la
investigacion en
la formacion
continua.

Considerando el eje de produccion y divulgacion de conocimientos y la
innovacion orientada al cambio y mejora de la formacién continua”, al
término del PPD, el participante debe sustentar un Trabajo de Investigacion
que contribuya en la innovacion de su practica profesional y logro de
mejores aprendizajes en sus estudiantes. Para ello, cada uno de los cursos
brinda elementos tedricos y practicos para el desarrollo de dichapropuesta,
aportando al proceso investigativo del docente y su experienciapedagégica.

Condiciones
para la
implementacion

Dentro de las condiciones para la implementacién, se requiere docentes
formadores que tengan como minimo estudios concluidos de maestria y
experiencia en los cursos asumidos. En cuanto a las actividades que los
docentes realizaran estas seran de orden pedagdgico: disefio de sesiones,
disefio y seleccion de recursos, evaluacion; elaboracion del informe de
término del curso entre los principales.

13.3  Segunda Especialidad
Contenido Aspectos a considerar para disefiar los programas
Anélisis de Estos tiempos requieren de profesionales conscientes y responsables,

pertinencia de la
oferta formativa

capaces de responder a los cambios que dan en el dmbito personal,
profesional, social y cientifico. Esto los desafia a seguir fortaleciendo sus
competencias profesionales a través de una formacién continua que les
permita aportar a la mejora de la calidad, pertinencia y equidad de nuestro
sistema educativo.

Objetivos
del
programa

Los objetivos del Programa de Segunda Especialidad son:

o Fortalecer las competencias profesionales de los docentes
participantes para promover el desarrollo personal y profesional
del docente que le permita innovar su practica pedagogica para
el logro de los aprendizajes de sus estudiantes.

e Otorgar el titulo de Segunda Especialidad a los profesionales
que culminen satisfactoriamente el Plan de Estudios del PSE y
sustenten un trabajo de investigacion.

Publico objetivo

Los Programas de Segunda Especialidad, segun las normas vigentes,

estan dirigidos a:

e Licenciados en Educacion.

e Profesionales con una Licenciatura o Titulo profesional
equivalente a la especialidad del programa ofrecido.

e Docentes con Grado Académico de Bachiller o Titulo
Profesional en carreras o programas de estudio distintos a
educacion o Grado de Bachiller Técnico o Titulo Profesional
Técnico.

Modalidad

La modalidad de los PSE sera semipresencial, es decir, cada curso
se desarrollara a través de sesiones presenciales y de actividades
complementarias que seran trabajadas a través de las redes virtuales.




Plan de estudios

Siguiendo la normativa actual, los PSE permiten el fortalecimiento
de las competencias priorizadas del Perfil de Egreso de la FID, se
organizan en dos componentes curriculares: formacion especifica y
formacion en practica e investigacion.

El Plan de Estudios se desarrolla en ciclos académicos con un total
de 40 créditos. Los cursos estan organizados teniendo en cuenta los
componentes, se le otorga la cantidad de horas de acuerdo a los
créditos que tiene cada uno de ellos.

La programacion del contenido de los cursos se realiza a través de
los silabos, los cuales permiten su gradualidad y secuencialidad.

Metodologia

Segun la naturaleza del curso, se propone realizar un trabajo practico
- vivencial teniendo como punto de partida las experiencias de los
participantes en su labor docente. Por ello, se disefian diferentes
estrategias y modelos metodoldgicos que coadyuven a los
participantes a analizar su propio desempefio, posibilitando
fortalecer las competencias personales y profesionales de manera
gradual y progresiva.

Se usa también una metodologia tipo taller, porque se busca que los
participantes trabajen en equipos para resolver un problema de
aprendizaje a través de procesos de investigacion que les permita
relacionar la teoria con la practica.

Materiales vy
recursos

Los recursos didacticos constituyen los medios (materiales,
organizativos u otros) que emplea el docente para apoyar las
estrategias metodologicasy facilitar el proceso de aprendizaje de los
participantes.

Seguimiento y
evaluacion de
aprendizajes

En el caso de los PSE, la evaluacion de los aprendizajes se realizara
considerando lo establecido en los Lineamientos Académicos
Generales, es decir, en el marco de la evaluacion formativa, segun
el numeral 6.2.3., de la RVM N° 183-2020- MINEDU; donde los
cursos del Plan de estudios del PSE contribuiran a fortalecer las
competencias del perfil de egreso de los participantes, quienes
deberan aprobar los cursos del PSE aspirando alcanzar el estandar
de “Destacado” de la competencia prevista. Ya que dicho estandar
estd articulado a los niveles de desarrollo de las competencias
profesionales docentes.

De igual manera, la calificacion de los aprendizajes se determinara
considerando los Lineamientos Académicos Generales, asi como la
normativa vigente, y se registraran en el SIA.

Directrices para
el fomento de la
investigacion en
la formacion
continua.

Los docentes en cada curso o taller son continuamente motivados y
orientados a indagar y revisar informacion actualizada y
especializada sobre los temas que se abordan o estan por abordar,
esto en atencion al eje del Modelo de Servicio Educativo "la
investigacion destinada a la indagacion cientifica".

Asi mismo, se promueve constantemente la reflexion sobre la propia
practica pedagdgica, asumiendo que “el proposito del proceso e
investigacion e innovacién en el desarrollo profesional es la es la
produccion de conocimiento para la mejora de la practica docente
desde una perspectiva intercultural y de respeto a la diversidad, asi
como al fomento de una cultura investigativa en el ejercicio
docente”




Ademas, los participantes, para la obtencién del titulo de segunda
especialidad, deben realizar un trabajo de investigacion bajo la
modalidadde tesis o trabajo académico.

Condiciones
para la
implementacion

Dentro de las condiciones para la implementacién, se requiere
docentesformadores que tengan como minimo estudios concluidos
de maestria y experiencia en los cursos asumidos. En cuanto a las
actividades que los docentes realizaran estas seran de orden
pedagdgico: disefio de sesiones, disefio y seleccion de recursos,
evaluacion; elaboracion del informe de término del curso entre los
principales, estas actividades son determinadas con total claridad en
los TDR.

Asimismo, es necesario contar con una infraestructura adecuada,
para lo que se cuenta con aulas y salas de informéatica o
audiovisuales dentro de la Escuela, debidamente equipadas.
Ademas, se tendra en consideracion la capacidad presupuestal para
financiar los programas de profesionalizacion docente y talleres para

el EP 2023 y 2024, presentado por el Area de Planificacion y
Presupuesto.




XIV. MONITOREO Y EVALUACION ANUAL DEL PCI

De acuerdo con la DIFOID (2019), el monitoreo del PCI es una tarea periodica
realizada por el Area de Calidad y la comision de elaboracion del PCI, se efectua
de manera trimestral, para lo cual se requiere que la Unidad Académica en
coordinacion con los Coordinadores de las Areas Académicas formulen los
indicadores e instrumentos para el monitoreo y al término del mismo emitan un
reporte con los resultados obtenidos para implementar las medidas correctivas
necesarias para mejorar la gestion pedagogica.

La evaluacién del PCI implica dos niveles de evaluacion:

a. Evaluar su disefio a través del analisis y evaluacion de la coherencia interna,
de las actividades programadas vinculadas a los procesos pedagogicos de la
institucion, asi como la evaluacion de la coherencia externa, para analizar la
consistencia y articulacion de las actividades con las lineas estratégicas
establecidas en el PEI, para alcanzar los efectos esperados con la finalidad de
tomar decisiones para la mejora de la gestion pedagogica. Al final de la
evaluacion la Comision de elaboracion de los documentos de gestion elabora
instrumentos para la evaluacion interna y externa del PCI y propone el Plan
de Mejora para el siguiente ciclo académico. Para la evaluacion del disefio del
PCI, se propone las siguientes herramientas:

HERRAMIENTA N° 01
PROPUESTA DE INSTRUMENTO PARA EVALUAR LA COHERENCIA INTERNA DEL PCI

¢QUE ES? Instrumento que concretiza la intencionalidad pedagdgica y recoge informacion para evaluar las actividades que
implica el desarrollo del PCI. Este instrumento retne los aspectos tales como Preparacién, Andlisis documental,
Organizacion y gestion de los Programas de Estudios asi como evaluacion del PCI.

¢A QUIEN SE APLICA y CUANDO?

Se aplica al personal directivo; docentes formadores y a delegados de estudiantes.

¢COMO SE APLICA?

1.  Seexplica cémo se aplicara el instrumento.
2. Encadaindicador se coloca el nimero que describe mejor la alternativa seleccionada.

ESCALA DE PONDERACION
4. 3. 2. 1:
Por encima del logro Satisfactorio, alto. Insuficiente. No alcanza el Deficiente nulo
esperado nivel satisfactorio

3. Sesuman los puntajes y se determina el PUNTAJE FINAL.

4.  El puntaje final se ubica en la escala y determina los niveles de satisfaccion para la calidad, correspondientes.

5. Posteriormente, con la informacion se realiza la sistematizaciéon de la informacion obtenida en el Instrumento correspondiente
(Esquema de Informe de Monitoreo y Evaluacion) donde se analizan y se interpretan los datos, elaborando observaciones,
recomendaciones, graficos y flujogramas




INSTRUMENTO PARA EVALUAR LA COHERENCIA INTERNA DEL PCI

NOMBRE DE LA EESP
REGION, PROVINCIA, DISTRITO
FECHA DE APLICACCION
= PUNTAJE
N2 ﬂ'Eu NMS! 4 3 2 1
ERE IO Siempre Casi siempre A veces Pocas veces
01 | El Director General y equipo directivo realizan acciones de sensibilizacion
para que la comunidad educativa participe en la elaboracion del PCI?
02 | Los docentes formadores se comprometen a poner en practica las
acciones pedagdgicas del PCI?
= PUNTAIE
N2 L2 4 3 2 1
e — e Siempre Casi siempre A veces Pocas veces
03 El Director General y equipo directivo analizan documentos (Ley,
Reglamento, DCBN, LAG y normas técnicas) para elaborar el PCL
04 | Los docentes revisan la propuesta pedagdgica del PEI para establecer los
principios del PCL
05 Los docentes analizan los enfoques transversales del DCBN para aplicarlos
en el desarrollo de los cursos.
06 | Los docentes analizan los fundamentos pedagégicos del DCBN para su
aplicacion a traves de los silabos.
~ PUNTAIE
N2 RTENE 4 3 2 1
ORGANIZACION DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIOS steiapre|| cgmme: | miecee | posens
07 | ElPClincorpora los diferentes Programas tomando en cuenta el Perfil de
Egreso de FID y el Plan de Estudios.
08 | El PCI presenta en forma organizada los silabos de los Programas de
Estudios a licenciar.
- PUNTAIJE
N2 b 4 3 2 1
GESTION DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIOS ‘. i
Siempre Casi siempre A veces Pocas veces
09 | ElJefe de Unidad Académica o Coordinador del Area Académica se retine
con los docentes del ciclo para orientar el trabajo.
10 | Los docentes elaboran los silabos de manera participativa segun el ciclo
académico que les corresponde.
11 | Las estrategias formativas utilizadas por el docente formador permiten
desarrollar habilidades investigativas en el estudiante.
12 £l docente formador desarrolla actividades de evaluacion formativa para
comprobar el logro de los aprendizajes esperados de los estudiantes.
13 | Se evalia la préctica profesional vinculada a la investigacion.
14 | Los docentes formadores evalian permanentemente el avance del
desarrollo del Perfil de egreso de FID.
5 PUNTAJ
N2 STERES 4 3 : 2 1
SRR DR Siempre Casi siempre A veces Pocas veces
15 | El Director General y equipo directivo realizan acciones de seguimiento y
evaluacion del PCL
16 | Los docentes conocen y participan en el monitoreo y evaluacion del PCI.
17 | Losestudiantes conocen y participan en el monitoreo y evaluacion del PCI.
18 | El PCl ha sido elaborado en el marco de las orientaciones para la
diversificacion curricular expresadas en el DCBN.
PUNTAIJE FINAL
RESULTADO OBTENIDO
72-55 54 -37. 36-19 18 - 00.
Por encima del logro satisfactorio, alto Insuficiente, no alcanza el Deficiente, nulo

esperado nivel satisfactorio.




HERRAMIENTA N° 02
PROPUESTA DE INSTRUMENTO PARA EVALUAR LA COHERENCIA EXTERNA DEL PCI

NOMBRE DEL IESP/EESP
REGI()N, PROVINCIA, DISTRITO :
FECHA DE APLICACCION
PUNTAIJE
Ne COHERENCIA EXTERNA 4 3 2 1
Siempre Casi siempre A veces Pocas
veces
01 | Parz lz elaboracidn del PCI la comision cumplio con las etapas propuestas.
02 | La elaboracion del PCl se realizo en forma participativa con
representantes de la comunidad incluyende lideres de organizaciones
indigenas de su ambito de influencia, de ser el caso.
03 Se cumplieron las actividades programadas de la gestion pedagogica
contenidas en el PAT.
04 | Se realizd el estudio de la demanda en el PEl para solicitar el
licenciamiento de los Programas
05 | Las actividades pedagdgicas del PCl, se articulan con la propuesta
pedagdgica del PEL
06 | El perfil, funciones y requisitos de los actores de la gestion pedagogica
(Jefe de Unidad Académica, Secretario Académico, Coordinadores de
Area Académica y docentes) se encuentran en el Reglamento
Institucional.
07 | Elcumplimiento de las actividades académicas del PCI permitio que el PAT
se cumpla en mas del 70%.
08 | El Manual de Procesos Académicos contiene los procesos académicos
identificados en el PCL.
09 | El secretario académico reporta los procesos de matricula, asistencia y
evaluacion de los aprendizajes en el Sistema de Informacion Académica.
10 | Elproceso de evaluacion de los estudiantes se comunica oportunamente
a los estudiantes de FID.
PUNTAJE FINAL
RESULTADO OBTENIDO
40-31 30-21 20-11 10-00
Por encima del logro Satisfactorio, alto Insuficiente, no alcanza el Deficiente, nulo
esperado nivel satisfactorio.

b. Evaluar su implementacién, este segundo nivel de evaluacion del PCI, esta
vinculada a la evaluacion del nivel de logro de las competencias de los
estudiantes de FID. Al respecto, es importante destacar que esta evaluacion
formativa tiene como finalidad la mejora tanto de los estudiantes de FID como
de los docentes formadores, y de la institucion en general. Desde esta
perspectiva, la evaluacion del PCl debe propiciar una retroalimentacion
centrada en las necesidades formativas de los estudiantes de FID y vinculada
al mismo tiempo a la préctica formativa de los docentes formadores. Esta
evaluacion debe permitir identificar en qué nivel se encuentran los estudiantes
respecto a las expectativas que se tienen sobre ellos, y cuales son los aspectos

que deben mejorar para alcanzar dichas expectativas.

El enfoque formativo centra la evaluacion en las competencias del Perfil de
egreso de FID, es decir, en actuaciones en situaciones complejas, donde los
estudiantes de FID movilizan y combinan reflexivamente distintas
capacidades con el fin de lograr un propdsito y generar respuestas pertinentes

a problemas, asi como de tomar decisiones que incorporen criterios éticos.




Para evaluar la implementacion del PCI se debe reflexionar en torno a la
pregunta ¢La implementacion del PCI elaborado en forma participativa esta
contribuyendo al desarrollo de las competencias del Perfil de egreso de FID
en los estudiantes de FID?

Para ello, se debe generar espacios para realizar la evaluacion para identificar
en qué nivel de desarrollo de las competencias se encuentran los estudiantes
que estan formando. Esta evaluacion se realiza en funcion a los estandares de
la FID que permite identificar y valorar el nivel de desarrollo de las
competencias del estudiante de FID de manera holistica. Esta evaluacion se
realiza en funcion a los estandares de FID asumidas como expectativas de
desarrollo de las competencias del Perfil de egreso de FID, asociadas a dos
niveles de las competencias. Al respecto, para la FID, se han definido dos
niveles de progresion de las competencias del Perfil de Egreso de FID: Nivel
lenelciclo Vy Nivel 2 en el ciclo X.

Esta evaluacion se realizaria en dos momentos claves de la formacién
vinculados a los estdndaresde FID, uno en el ciclo V y otro en el ciclo X.

Para ello, se sugieren los siguientes procesos:

e Conformacion de un comité de evaluacion de los estandares de FID para
gestionar el proceso de evaluacion de los estudiantes de FID en relacién a
los estandares de la FID que permita valorar el nivel de desarrollo de
competencias.

¢ Planificacion del proceso de evaluacion de los estandares de FID a cargo
del comité de evaluacion de estandares de FID, quienes organizan las
actividades necesarias para el proceso de evaluacion involucrando la
participacion de los docentes formadores. Las actividades podrian
considerar: un proceso de induccion sobre la evaluacion de estandares de
FID a los docentes formadores, la evaluacion propiamente dicha y la
elaboracion de reportes que sefialen el nivel de desarrollo del estudiante
refiriendo a sus fortalezas y aspectos que debe mejorar respecto a las
competencias del Perfil de egreso.

e Ejecucion del proceso de evaluacién. Es importante precisar que la
evaluacion de los estandares de FID se realiza en base al andlisis de
evidencias las cuales son actuaciones complejas del estudiante de FID las
cuales realiza ante situaciones retadoras, desafiantes y auténticas.

Respecto a las actuaciones, es importante precisar que las actuaciones del
estudiante de FID se evaluaran en los espacios situados de préactica en las
instituciones educativas de EB donde realizan dichas précticas. Esta
evaluacion, se realizara con apoyo de rabricas de desempefio en el aula, para
evaluar desempefios de las competencias del Perfil de egreso de FID referidas
a interacciones pedagogicas. Para esta evaluacion, el equipo de docentes
formadores elabora las rabricas de desempefio de aula.



Luego, estos docentes en forma colegiada determinan el nivel de desarrollo
de las competencias del estudiante de FID; en base a los registros de
evidencias que realizaron durante la observacion del desempefio en el aula.
Como producto de esta evaluacion colegiada, deben indicar la calificacion
correspondiente y las conclusiones descriptivas que detallen los logros de
aprendizaje alcanzados por el estudiante de FID y en qué debe mejorar.
Complementario a ello es importante que cada estudiante vaya elaborando su
portafolio docente desde el primer ciclo de la trayectoria formativa
compilando sus principales producciones que le permitan evidenciar el
desarrollo progresivo de las competencias determinadas en el Perfil egreso;
de modo que en el momento de la evaluacién del estandar pueda sustentar el
nivel de desarrollo de estas competencias en base a las evidencias organizadas
en su portafolio.

e Emision de resultados. El equipo de docentes formadores evaluadores
realiza este proceso enforma colegiada a partir de las evidencias recogidas
y elaboran los reportes respectivos precisando la calificacién obtenida que
exprese el nivel de la competencia indicando conclusiones descriptivas que
detallen sus fortalezas y los aspectos que debe mejorar. La calificacionse
obtiene considerando el avance logrado por el estudiante de FID en cada
competencia evaluada utilizando una escala de calificacion.

Todo este proceso de evaluacion de la implementacion del PCI permitira
recoger informacion valiosa que debe servir para retroalimentar el proceso
formativo de los estudiantes de FID a través de la implementacion de planes
de mejora en base al analisis de los resultados. Es importante también destacar
que el resultado de la evaluacion de los estudiantes de FID debe servir para
que a nivel de los docentes formadores se realice un proceso de revision de la
propia practica formativa con el fin de implementar mejoras que redunden en
el desarrollo de las competencias de los estudiantes de FID.

A continuacién, como institucion, se presenta una propuesta de estructura de
informe de evaluacion de la implementacion del PCI.



HERRAMIENTA N° 03

PROPUESTA DE ESTRUCTRA DE INFORME DE EVALUACION DE LA IMPLEMENTACION DEL PCI

ANO.......... TRIMESTRE .......ooo000n.

IESP/EESP :
PERIODO DEL PCI:
FECHA :

1. Resumen
ejecutivo

Breve analisis de los aspectos méas importantes de la evaluacién de la
implementacién del PCl. Exponer las ideas principales del documento
de manera objetiva y breve.

2. Analisis del
cumplimiento de
las actividades

pedagégicas

Se describen las principales caracteristicas que acompafan la
implementacién del PCl. Implica: evaluar el cumplimiento de las
actividades y de las metas.

Evaluacién de cumplimiento de las Actividades.

Contiene un anélisis global sobre el cumplimiento de las metas de las
actividades con base en el reporte de seguimiento del trimestre en
cuestion. El anélisis debe estar enfocado en las Actividades cuyas metas
han presentado un bajo nivel de cumplimiento y en aquellas que hayan
sido definidas como prioridad superior durante la formulacién del PCI.
Posteriormente, se identifican los factores que contribuyeron o
dificultaron el cumplimiento de las Actividades analizadas.

Medidas adoptadas para el cumplimiento de las metas: Descripcion de
las acciones que adoptd la institucién durante el trimestre para mitigar
los efectos de los factores que dificultaron el cumplimiento de las
metas.

Medidas para la mejora continua: Se proponen aquellas acciones que
permitirdn, en los siguientes trimestres del aflo mejorar la
implementacién del PCI.

3.Conclusiones y
recomendaciones

Principales conclusiones de la evaluacién y recomendaciones para
mejorar la implementacién del PCI.

Fuente: DIFOID-MINEDU. 2019.
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XVI. ANEXOS

16.1 Anexo 1: Programa de estudios de Educacion Inicial

16.1.1 Descripciones de los cursos y modulos

Las descripciones de los cursos y modulos que propone el
Disefio Curricular Basico Nacional son de caracter orientador
para la elaboracion de los silabos y el desarrollo del proceso
formativo. Presentan los propdsitos especificos, enfoques,
intenciones curriculares asumidas, asi como sefialan las
competencias a ser desarrolladas con mayor énfasis. Las
descripciones estan organizadas por afios y ciclos desde los
componentes curriculares.

Plantean situaciones de aprendizaje que permiten a los
estudiantes de FID desarrollar las competencias profesionales
docentes establecidas en el Perfil de egreso. Asimismo, brindan
ejemplos de desempefios especificos que se esperan al final de
cada curso o modulo, los cuales pueden ser empleados por los
docentes formadores o servir de ejemplo para la elaboracion de
otros desempefios contextualizados.

Estas descripciones constituyen el punto de partida para el
docente formador, en la elaboracién del silabo correspondiente,
atendiendo las caracteristicas y necesidades de sus estudiantes,
a las demandas y expectativas propias del contexto.

Los enfoques transversales deben formar parte de las vivencias
y situaciones propiciadas por el curso o modulo para el
desarrollo de competencias. Es decision del docente elegir
aquellos enfoques que respondan al propoésito del curso y a las
competencias articuladas a este.

La descripcion de los cursos y modulos toma en cuenta en su
estructura los siguientes espacios:

e Componente curricular: sefiala el componente al que
pertenece el curso 0 modulo.

e Curso o modulo: sefala el nombre o nomenclatura del curso
0 modulo.

e Ciclo: indica el ciclo en el que se desarrolla el curso o
modulo.

e Total de Horas: presenta el total de horas lectivas semanales
del curso o médulo.

e Créditos: sefala la cantidad de créditos del curso o modulo.



e Competencias: identifica las competencias a desarrollarse
con mayor énfasis.

e Cuerpo de la descripcion: sefiala el propdsito del curso o
modulo, declara los enfoques asumidos para su desarrollo,
presenta las intenciones curriculares vinculadas con las
competencias enfatizadas y con los ejes tematicos del
dominio disciplinar.

e Desempefios especificos: presenta un listado de posibles
desempefios especificosque se espera logren los estudiantes
de FID al culminar el curso 0 médulo. En cadadesempefio
especifico se indica el numero de la o las competencias
enfatizadas a las que esta vinculado.

En la siguiente figura se presenta la estructura que siguen las
descripciones de los diferentes cursos y médulos:

Figura 6 Estructura de las descripciones de cursos y modulos

Fuente: DIFOID; 2019
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16.1.2 Afol
Los cursos y médulos del primer afio (ciclo | y Il) de la FID
contribuyen al desarrollo del Proyecto Integrador N° 01. Este se
aborda desde la comprension y andlisis critico de las
experiencias pedagogicas realizadas durante su practica.

Ciclo |
Componente Curricular | Formacién General
Curso: LECTURAY ESCRITURA EN LA EDUCACION

SUPERIOR

Ciclo I 1 Il v | V| VI | VI VI IX X
Total de i L. .
Horas 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) CREDITOS | 3
Competencias 1,8,11

Propdsito del curso

Es un curso que sitda el desarrollo de competencias comunicativas en el &mbito de la educacion
superior. Tiene por propésito profundizar los géneros discursivos académicos desde un enfoque
comunicativo renovado, que asume la lectura y escritura no como habilidades estrictamente
cognitivas, sino como practicas socioculturales enmarcadas en contextos especificos. El curso
esta disefiado para que los estudiantes tengan oportunidades de usar la variedad estandar, asi como
de apropiarse progresivamente de habilidades y conocimientos para la lectura criticay la escritura
académica. El curso se centra particularmente en la reflexion sobre la credibilidad y validez de la
informacion que circula en ambitos letrados impresos y digitales, asi como en la organizacion y
desarrollo preciso de la informacion cuando se escribe un texto académico. Asimismo, a lo largo
del curso se discutira cual es el lugar de las practicas de lectura y escritura académica en el marco
de la diversidad linglistica, las relaciones de poder establecidas entre las lenguas en el Perd, y su
impacto en la escuela.

Desemperios especificos,

» Participa de practicas sociales de lectura y escritura académica utilizando con
pertinencia tecnologias digitales que contribuyen a la edicion, revision o publicacion de
los textos producidos.

» Lee textos escritos de diverso tipo y género discursivo que presentan informacion
especializada, interpretando sus premisas e implicancias considerando el contexto, y
evaluando la credibilidad de fuentes y autores.

+ Escribe textos académicos —como resefias, ensayos, articulos de investigacion— sobre un
tema especifico, adecuandolo a la situacion comunicativa, relacionando y organizando
ideas entre si de forma coherente y cohesionada, con el fin de explicar o sustentar ideas.

» Evalla sobre los usos y convenciones de la variedad estandar para comunicarse por
escrito, y reflexiona sobre la necesidad de utilizarla en situaciones formales sin
menoscabar otras variedades en otros contextos.

Situaciones de aprendizaje




e Construye ensayo y expresa sus puntos de vista de realidades educativas de su entorno.
¢ Trabaja colaborativamente y pone en practica diversas situaciones comunicativas.
e Ejercita diversas estrategias para una lectura comprensivay agil.

e Descubre los valores en diversas situaciones comunicativas.

Evaluacion
La evaluacion con enfoque formativo utilizaré:
- Rdbricas
- Lista de cotejos.
- Fichas de autoevaluacion y coevaluacion
Todos los instrumentos de evaluacion contienen un compromiso de mejora que es
monitoreado de acuerdo a un cronograma acordado con los estudiantes.

CRITERIO PONDERACION TEMPORALIZACION
Producto de proceso 25% Durante todo el ciclo
Autoevaluacion y 15% Durante todo el ciclo
coevaluacion
Producto Final 35% Final del ciclo
Portafolio del curso 25%
Metodologia

La metodologia parte de la experiencia que permite:
La reflexidn integral, la promocidn de los valores, desarrollo de la motivacion, el interés y la
construccion de los nuevos saberes de manera personal y colaborativa, que le permita luego
seguir nuevas situaciones problematicas y aplicar los conocimientos, valores para desarrollar
las competencias.

El curso incluye el desarrollo de actividades a través de las siguientes metodologias:

Discusién en clase: Conversatorio sobre temas de interés exposicion-dialogo
Técnica de ensefianza reciproca

Técnicas centradas en la escritura

Trabajo basado en equipos

Autoaprendizaje

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacion Final

Bibliografia

> Alvarez, T. (2001). Textos expositivo-explicativos y argumentativos. Espafia: Octaedro.
» Argudin, Y. & Luna. M. (1995) Aprendiendo a pensar leyendo bien. En

habilidades de lectura a nivel superior. (32 ed.). México: Plaza y ValdésEditores.
» Cabrera, F. (1994). EIl proceso lector y su evaluacion. Barcelona: Ed.

Laertes. Cassany, D. (2016). La cocina de la escritura. Barcelona:
Anagrama.




Cassany, D. (2006). Taller de textos. Leer, comentar y escribir en el aula.
Barcelona: Gra6. Cassany, D. (2007). Afilar el lapicero. Guia deredaccién

para profesionales. Barcelona: Anagrama. Carneiro, M. (2010). Manual de
Redaccion Superior. 62 ed. Lima: San Marcos.

Cinetto, L. (2001). Interpretacién textual: ensefianza de la Comprension,
Estrategias de Lectura, para mejorar la comprension. Buenos Aires:Formacion
educativa, Lexus.

Calsamiglia, H. y Tuson, A. (1999). Las cosas del decir. Barcelona, Espafia: Editorial
Ariel.

Cortez, M. (2015). Estrategias de comprensién lectora y produccion textual. Lima:
Editorial San Marcos

Gatti, C. y Wiesse, J. (2003). Técnicas de lectura y redaccién: Lenguaje cientifico y
academico. Lima: Universidad de Lima. Gatti, C. y Wiesse,

J. (2000). Técnicas de Lectura y Redaccion: Lenguaje Cientifico. 22 ed. Lima:
Universidad del Pacifico. Gomez, L. (2002). Gramatica didactica del espafiol.
Madrid: Ediciones SM.

Gomez, L. (2007). Hablar y escribir correctamente. Gramatica

normativa del espariol actual I. Acentuacion, Puntuacion, Ortografia,

Pronunciacion, Léxico, Estilo. 22 ed. Madrid: Arco Libro.

Gbmez, L. (2007). Hablar y escribir correctamente. Gramatica normativa del
espafiol actual Il. Morfologia y Sintaxis. 22 ed. Madrid: Arco LibroGonzaéles, A.
(2010). Estrategias de comprension lectora. Madrid: Ed. Sintesis S.A.

Pérez, J. (2006). Manual de Expresion Escrita. Colombia: Sefial textos.

Real Academia Espafiola (2010). Diccionario de la Lengua Espafiola. 222 ed.
Espafia: Espasa. Real Academia Espafiola (2010). Ortografia de la Lengua
Espafiola. Colombia: Espasa Libros.




Componente Curricular | Formacién General
Curso: RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS |
Ciclo | 1 1 v \Y vV olvi v |l X
| | X

Total de , . CREDITOS

4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) 3
Horas
Competencias 1,811

Propdsito del curso

Es un curso que tiene por proposito desarrollar el analisis, interpretacion y reflexion delestudiante
de FID usando conocimientos matematicos para resolver, evaluar y tomar decisionessobre
situaciones problemaéticas de la vida diaria o del trabajo profesional docenteen didlogo con
diversas tradiciones culturales. Desde el enfoque centrado en la resolucion de problemas, la
actividad del estudiante se centrara en la busqueda de soluciones a situaciones relacionadas con
fenémenos del mundo que lo rodea que le permita organizar y profundizar los conocimientos
matematicos y reflexionar sobre su propio proceso de aprender matematica. EI curso esta disefiado
para que los estudiantes de FID tengan oportunidades de cuantificar diversas situaciones empleando
distintos conjuntos numéricos, sus representaciones y operaciones. También se analizan e interpretan
situaciones asociadas a la incertidumbre y a la gestién de datos provenientes de investigaciones o de
otras fuentes, de preferencia, relacionadas con practicas docentes. El curso propicia que el
estudiante de FID reflexione sobre las ideas centrales abordadas en el curso, reconozca los
alcances de las técnicas desarrolladas, y establezca relaciones cada vez mas generales entre las
nociones matematicas estudiadas. Para ello, puede hacer uso de diversos recursos informaticos.

Desemperios especificos

» Resuelve situaciones problematicas de la vida diaria asociadas a los conjuntos
numéricos, operaciones, incertidumbre y gestion de datos y explica los procesos
matematicos involucrados en la solucién.

» Identifica sus fortalezas y aspectos a mejorar para el analisis, interpretacion y reflexién
usando conocimientos matematicos para resolver, evaluar y tomar decisiones sobre
situaciones problematicas del entorno que contribuiran en su formacion docente.

»  Aplica estrategias para trabajar con los datos, recopilarlos, organizarlos,representarlos
y determinar sus medidas descriptivas a partir de una situacion real utilizando recursos
informaticos y justifica como las tecnologias digitales facilitan su aprendizaje.

Situaciones de aprendizaje
e Buscando el tesoro escondido, dos retos propuestos, resuelve problemas de movimiento,
formas y localizacién,

e  Usando plantillas construyo mi cubo juguetén.

e Mi ruleta me ayuda a usar los sistemas de medicion (longitud, tiempo, masa, intensidad de
corriente eléctrica, temperatura, cantidad de sustancia, intensidad luminosa)

e  Descubro valores con las relaciones de igualdad, desigualdad.

Evaluacion

La evaluacién con enfoque formativo utilizara:
- Rdubricas
- Lista de cotejos.
- Fichas de autoevaluacion y coevaluacion




Todos los instrumentos de evaluacion contienen un compromiso de mejora que es
monitoreado de acuerdo a un cronograma acordado con los estudiantes.

CRITERIO PONDERACION TEMPORALIZACION
Producto de proceso 25% Durante todo el ciclo
Autoevaluaciony 15% Durante todo el ciclo
coevaluacion
Producto Final 35% Final del ciclo
Portafolio del curso 25%
Metodologia

La metodologia parte de la experiencia que permite:
La reflexion integral, la promocién de los valores, desarrollo de la motivacion, el interés y la
construccion de los nuevos saberes de manera personal y colaborativa, que le permita luego
seguir nuevas situaciones problematicas y aplicar los conocimientos, valores para desarrollar
las competencias.

El curso incluye el desarrollo de actividades a través de las siguientes metodologias:

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

Discusién en clase: Conversatorio sobre temas de interés exposicion-dialogo
Técnica de ensefianza reciproca

Trabajo basado en equipos

Autoaprendizaje

SEMANA N°

Clase

Recursos y Actividades

Tema N° :

=valuacion Final

Bibliografia

» Albarracin M. (1996). Introduccién a la Informatica. Mc Graw-Hill Interamericana.
ICDL. (s.f).

» ECDL Foundation. (2014). La falacia del “nativo digital”: ;Por qué los jovenes necesitan
desarrollar sus habilidades digitales? Recuperado de:
http://icdlamericas.org/media/la_falacia_del_nativo_digital.pdf

» Delgado, M. y Solaano, A. (2009). Estrategias didacticas creativas en entornos virtuales
para el aprendizaje. Revista Electronica Actualidades Investigativas en Educacion, Costa
Rica, 9(2), pp. 1-21. Recuperado de: https://www.redalyc.org/pdf/447/44713058027.pdf

» Lara, T. (2012). M-learning. Cémo llevar el aprendizaje a cualquier parte. Recuperado
de: https://goo.gl/XGyECR

» GOmez, A., Osorio, U., Campos, E., et. Al. (2015). Estructura de una aplicacion movil.
Recuperado de https://goo.gl/JbuWCU

> Villoria, A., Martin, G., De las Cuevas, J. (2010). Juegos educativos en sistemas

> moviles. Recuperado de https://go0.gl/JjG2QJ

» Séenz, P. (2014). Analisis de la calidad de aplicaciones educativas para dispositivos

moviles. Recuperado de: https://goo.gl/dkrY jf



http://icdlamericas.org/media/la_falacia_del_nativo_digital.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/447/44713058027.pdf
https://goo.gl/XGyEcR
https://goo.gl/JbuWCU
https://goo.gl/JjG2QJ
https://goo.gl/dkrYjf

Componente Curricular | Formacion General
Curso: DESARROLLO PERSONAL I
Ciclo I I I \Y] \Y, Vol vl I X
| I X
Total de . . CREDITOS
4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) 3
Horas
Competencias 6,9y 10

Proposito del curso

Es un curso que promueve que el estudiante de FID se conozca a si mismo, se valore como
persona y desarrolle un sentido de pertenencia con su comunidad y con otros grupos a los que
pertenece, bajo un enfoque de respeto a la diversidad. Desde una perspectiva que vincula
estrechamente las dimensiones emocionales, cognitivas y sociales de la persona, el curso
propone como punto de partida las propias vivencias de los estudiantes de FID a partir de las
cuales podréan identificar sus fortalezas, limitaciones, pensamientos, valores y la autorregulacién
de emociones, considerando como influye todo ello en su comportamiento. También vincula la
comprension de si mismo a la interaccion con los otros, trabajando los lazos que construyen
identidades y sentidos de pertenencia, y desarrollando un conjunto de experiencias que les
ayudaran a reelaborar las maneras en como se auto perciben y perciben a los demas.

Desempenios especificos
* Reconoce sus propias emociones, pensamientos y valores, evaluando el modo en que
influyen en su comportamiento.
» Comprende gue sus acciones eventualmente involucran a otros, y explica la
importancia de considerar la perspectiva de los demas en la toma de decisiones.

+ Explica cdmo los estereotipos se reproducen cuando las personas se relacionan en una
sociedad desigual y reflexiona sobre la necesidad de cuestionarlos.

Situaciones de aprendizaje

e Utilizo diversas expresiones artisticas para expresar mis emociones, pensamientos y
valores.

e Formulando el plan de vida descubre sus fortalezas personales y la de otras personas de
su entorno.

e Descubro y valoro la diversidad participando dinamicas interactivas.

e El trabajo colaborativo en aula permite descubrir y fortalecer valores para la vida en
comunidad.

e Organizando y participando en la feria de valores reconocemos de manera personal y
colectiva nuestra vocacion de servicio para la docencia.

Evaluacion
La evaluacion con enfoque formativo utilizaré:
- Rdubricas
- Lista de cotejos.
- Fichas de autoevaluacion y coevaluacion
Todos los instrumentos de evaluacion contienen un compromiso de mejora que es
monitoreado de acuerdo a un cronograma acordado con los estudiantes.

CRITERIO PONDERACION TEMPORALIZACION
Producto de proceso 25% Durante todo el ciclo
Autoevaluaciony 15% Durante todo el ciclo
coevaluacion




Producto Final 35% Final del ciclo
Portafolio del curso 25%

Metodologia

La metodologia parte de la experiencia que permite:
La reflexion integral, la promocién de los valores, desarrollo de la motivacién, el interés y la
construccion de los nuevos saberes de manera personal y colaborativa, que le permita luego
seguir nuevas situaciones problemaéticas y aplicar los conocimientos, valores para desarrollar
las competencias.

El curso incluye el desarrollo de actividades a través de las siguientes metodologias:

e Discusidn en clase: Conversatorio sobre temas de interés exposicién-dialogo
e Técnica de ensefianza reciproca
e Trabajo basado en equipos
e Autoaprendizaje
Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

EMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacién Final

Bibliografia

1. PSICOLOGIA UNA PERSPECTIVA CIENTIFICA- instituto de ciencias y humanidades -
Editorial; Lumbreras: 2012 Lima — Perq.

2. TEORIA DEL APRENDIZAJE UNA PESPERTIVA — DALEH.SHUNK- 6 edicion- 2012.

3. PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE- RUBEN ARDILA; 13 edicion - Editorial; siglo
veintiuno; Bogota — Colombia; 2010.

4. ESTILOS DE APRENDIZAJE EN EDUCACION PRIMARIA; VALDIVIA RUIZ,
FRANCISCA. Edicion: 22 ed. Madrid - Espafia: 2015.

5. MINEDU (2014) — cartilla para la orientacion vocacional.

6. Velazquez Cortez, S — proyecto de vida — 2013.

7. Naranjo Pereira M. (2011) — Una revisién de la teoria de analisis transaccional y posibles
aplicaciones en la educacién desde orientacion — San José — Costa Rica.

8. Fuertes Rocafiin. J— Recurso psicolégicos para afrontar la adversidad. (2013).

9. ABEYA, E, Diez, My Gomez, P. Emociones. Barcelona.: Octaedro, 2005.

10.Caunt, J. Eleve su autoestima. Barcelona: Nuevos emprendedores, 2005.

11.Gardner, H. Inteligencias multiples: La teoria en la practica. Barcelona: Paidos, 2005.

12.Garza, Juan y PATINO, Susana. Educacion en valores. México DF.: Trillas, 2000. 91 p.

13.GERVILLA, Angeles. Creatividad aplicada: Una apuesta de futuro. Madrid: Dykinson,
2003.

14. GOLEMAN, Daniel. Emociones destructivas un dialogo cientifico con el Dalai Lama.
Buenos Aires: Vergara, 2003.




Componente Curricular Formacion en la préctica e investigacion

Modulo: PRACTICA E INVESTIGACION I

Ciclo I I | v Vv VvV | VII| VI IX X
I |

Total de Horas | 6H (4 horas de teoria- 2 horas de préctica) CREDITOS 5

Competencias 1,7y 8

Propdsito del curso
El médulo esta disefiado para generar oportunidades de contacto inicial del estudiante de FID

con la IE de educacion bésica a través de un proceso de inmersion. EI mddulo se constituye en
un espacio investigativo para comprender la realidad educativa, el cual permite establecer las
bases de una intervencién pedagogica ética y comprometida. Desde los enfoques critico
reflexivo, sociocritico e investigacion formativa, se busca que el estudiante de FID identifique
y seleccione diversas fuentes de informacion confiables y respetando el derecho de autor para
conocer la realidad educativa durante el desarrollo de inmersion en la IE, utilizando para ello
técnicas e instrumentos fisicos y digitales para el recojo de informacidn. Asimismo, con la
orientacion del docente formador, inicia la elaboracion del portafolio docente y comprende el
disefio y finalidad del diario de campo como importante evidencia para la reflexion y mejora de
la practica. En este proceso los estudiantes de FID tienen oportunidades para reflexionar acerca
de la importancia de la investigacion educativa para la mejora de la préctica pedagdgica, para
valorar y contextualizar los saberes y conocimientos de los estudiantes, sus familias y la
comunidad, para apropiarse de los estilos, recursos y normas de escritura especificas del discurso
académico, asi como para identificar las caracteristicas de la institucion educativa y las
interacciones entre los diversos actores que la integran. En el médulo se inicia el proyecto
integrador con la finalidad de articular los saberes desarrollados en los diferentes cursos del
ciclo.

Desempefios especificos,
e Explica la importancia del analisis de evidencias organizadas en el portafolio docente
para la mejora de la practica pedagogica.

o Identifica las caracteristicas de los estudiantes y del contexto utilizando técnicas e
instrumentos de recojo de informacion durante la inmersion en la IE de educacién bésica.

o Describe la realidad educativa a partir de la informacion recogida y la contrasta con
estudios o fuentes bibliogréficas de distinto tipo.

Situaciones de aprendizaje

e Con midiario de campo puedo construir saber pedagdgico de manera personal y
colaborativa.

e Utilizando diversas fuentes puedo reflexionar sobre las diversas realidades educativas y
formular propuestas de mejora.

e Explorando diversas realidades educativas puedo formular situaciones problematicas y
alternativas de mejoras.

e Utilizando fuentes bibliogréficas diversas construyo explicaciones a diversas situaciones
educativas del contexto.

e Participando de una jornada académica puedo reflexionar acerca de laimportancia de la
investigacién educativa para la mejora de la practica pedagdgica.

Evaluacion

La evaluacién con enfoque formativo utilizaréa:
- Rdubricas
- Lista de cotejos.




- Fichas de autoevaluacion y coevaluacion
Todos los instrumentos de evaluacidn contienen un compromiso de mejora que es
monitoreado de acuerdo a un cronograma acordado con los estudiantes.

CRITERIO PONDERACION TEMPORALIZACION
Producto de proceso 25% Durante todo el ciclo
Autoevaluaciony 15% Durante todo el ciclo
coevaluacion
Producto Final 35% Final del ciclo
Portafolio del curso 25%
Metodologia

La metodologia parte de la experiencia que permite:

La reflexion integral, la promocién de los valores, desarrollo de la motivacion, el interés y la
construccion de los nuevos saberes de manera personal y colaborativa, que le permita luego
seguir nuevas situaciones problematicas y aplicar los conocimientos, valores para desarrollar
las competencias.

El curso incluye el desarrollo de actividades a través de las siguientes metodologias:
e Discusidn en clase: Conversatorio sobre temas de interés exposicion-dialogo
e Técnica de ensefianza reciproca

e Trabajo basado en equipos

e Autoaprendizaje

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°

Clase

Recursos y Actividades

Tema N° :

=valuacion Final

Bibliografia

1. Aldana, G. M. (2012). La formacidn investigativa: su pertinencia en pregrado. Revista
Virtual Universitaria del Norte, (35). 0
http://www.redalyc.org/pdf/1942/194224362019.pdf

2. Cerda, H. (2007). La investigacién formativa en el aula: La pedagogia como
investigacion. Bogota: Editorial Magisterio.

3. Chirino-Ramos, M. (2012). Did&ctica de la formacion inicial investigativa en las
universidades de ciencias pedagogicas. VARONA,(55), 18-24.
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=360633907004

4. MINEDU 2016 Programacion Curricular de Educacién Inicial.

5. MINEDU 2019. “La Planificacion en Educacion Inicial” Guia de Orientaciones.
Amauta Impresiones Comerciales S. A. C

6. MINEDU 2021 Planificador 2021 “Orientaciones para la planificacion y evaluacion de
aprendizajes”

7. Stenhouse, L. (1996). La Investigacion como base de la ensefianza. Madrid: Editorial

Morata.



http://www.redalyc.org/pdf/1942/194224362019.pdf
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=360633907004

Componente Curricular | Formacion Especifica
Curso: FUNDAMENTOS DE LA EDUCACION INICIAL
Ciclo | 1 1 v \Y vV | VI VI | X
| | X

Total de . CREDITOS

6 (4 horas de teoria, 2 horas de practica) S
Horas
Competencias 1,7y9

Propésito del curso

El propdsito del curso es que los estudiantes de FID comprendan los principales fundamentos
tedricos (filoséficos, antropolégicos, sociales, pedagdgicos, psicolégicos, histéricos vy
culturales) que dieron lugar al surgimiento de la educacion, la educacion infantil en el mundo y
la educacion inicial en el Perl. En base a esta comprension se analiza, desde un enfoque
sociocritico, la concepcion del nifio y la educacion inicial, su transformacion a partir de los
diversos contextos socioculturales y acontecimientos historicos (acuerdos internacionales y
politicos educativos) para dar respuesta a problemas sociales. Para ello analiza los retos y
exigencias del docente como gestor de los procesos educativos para comprender, mejorar y
transformar las practicas pedagogicas para adecuarlas a las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes, asi como las politicas educativas en la sociedad. En este proceso, reconoce los roles
y responsabilidades de las familias y la comunidad y otros actores educativos que favorecen el
proceso de aprendizaje y el cumplimiento del derecho a una educacion de calidad.

Desempefios especificos

» Analiza criticamente, desde el enfoque sociocritico, los fundamentos tedricos que
sustentan la educacién Inicial, a partir de los diversos contextos socioculturales y
acontecimientos historicos.

» Contrasta las diversas practicas educativas y patrones de crianza de diversos contextos
sociales y culturales y reflexiona sobre sus implicancias en el aprendizaje de los nifios.

» Realiza con responsabilidad las tareas asignadas en espacios de interaccion con los nifios
velando por el bienestar integral y derechos de ellos.

Situaciones de aprendizaje

e Construyo una linea de tiempo y puedo reconocer los cambios y permanencias de la
educacion inicial a través de la historia.

e Utilizo diversas fuentes bibliograficas y elaboro un ensayo donde sustento la
importancia de la educacion temprana.

e A partir de situaciones educativas en el nivel inicial en diversos contextos puedo
analizar y reflexionar criticamente sobre las fortalezas y aspectos de mejora.

e Formulo en un panel creativo los roles y responsabilidades de las familias y la
comunidad en la educacion inicial.

Evaluacion
La evaluacion con enfoque formativo utilizaré:
- Rdubricas
- Lista de cotejos.
- Fichas de autoevaluacion y coevaluacion
Todos los instrumentos de evaluacion contienen un compromiso de mejora que es
monitoreado de acuerdo a un cronograma acordado con los estudiantes.

CRITERIO PONDERACION TEMPORALIZACION

Producto de proceso 25% Durante todo el ciclo

Autoevaluacion y 15% Durante todo el ciclo




coevaluacion

Producto Final

35%

Final del ciclo

Portafolio del curso

25%

Metodologia

las competencias.

[ ]

e Trabajo basado en equipos

e Autoaprendizaje
Cronograma

La metodologia parte de la experiencia que permite:

La reflexion integral, la promocién de los valores, desarrollo de la motivacion, el interés y la
construccion de los nuevos saberes de manera personal y colaborativa, que le permita luego
seguir nuevas situaciones problemaéticas y aplicar los conocimientos, valores para desarrollar

El curso incluye el desarrollo de actividades a través de las siguientes metodologias:
o Discusidn en clase: Conversatorio sobre temas de interés exposicién-dialogo
Técnica de ensefianza reciproca

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

EMANA N°

Clase

Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacién Final

Bibliografia

wmn

1. Chokler,M (1999) EIl concepto de Autonomia en educacion temprana. Coherencia entre

teoria y practica. Asociacion Profesional de Psicomotrista.Barcelona

Guerrero (2012) Enfoques sobre Infancia. Lima Per(

Morrison G. (2005) Educacion Infantil. Pearson Prentice. Madrid

4. MINEDU. (2017) Programa Curricular de Educacion Inicial. Amauta Impresiones
Comerciales S.A.C.

5. MINEDU (2016) Entorno Educativo de Calidad en Educacion Inicial. Guia para docentes
del ciclo 1l. Amauta Impresiones Comerciales. S.A.C.

6. Véasquez C. (1994) Como Recuperar Patrones de Crianza Infantil




Componente Curricular | Formacién Especifica

Curso: INTERACCIONES DE CALIDAD Y DESARROLLO EN
LA PRIMERA INFANCIA |

Ciclo | 1 I v V V | vl v | X
| | X
Total de ) o CREDITOS
6 (4 horas de teoria, 2 horas de practica) S
Horas
Competencias 1,3y7

Propdsito del curso

El curso tiene como proposito que los estudiantes de FID comprendan que los entornos de
calidad favorecen y garantizan el desarrollo saludable de los nifios, en donde se consideran de
forma primordial las interacciones positivas y de calidad, segtn el contexto sociocultural en el
gue se desarrollan. Reflexionan sobre las implicancias de las primeras relaciones que se
establecen desde los primeros afios de vida con la madre, padre o adulto cuidador, a partir de las
cuales se va formando la personalidad y la autoestima. Todo ello se desarrolla a partir de la
internalizacion de los conocimientos abordados, la reflexion de experiencias en la practica
pedagogica, la recoleccion de evidencias, la investigacion bibliografica y digital; y el analisis y
tratamiento de casos. Por ello el curso, permite profundizar sobre las concepciones del
desarrollo, maduracion y crecimiento en la primera infancia; analizar y profundizar en las teorias
gue fundamentan el desarrollo evolutivo del nifio y las teorias psicologicas del aprendizaje,
concepciones que explican la relacion entre ensefianza y desarrollo, y su implicancia en la
formacion integral de los nifios. Asimismo, el curso propicia una reflexion sobre los aportes de
la neurociencia y su importancia como base del desarrollo de la personalidad; factores que
inciden en el desarrollo cerebral; y el aprendizaje de los nifios en la primera infancia.

Desempefios especificos,
« Explica como las interacciones de calidad, a partir del contexto socio cultural,
favorecen los procesos de desarrollo y maduracion.
» Elabora propuestas donde considera la participacion del adulto cuidador para
promover entornos de calidad que favorezcan el bienestar y la seguridad del nifio.

» Comprende gue la reflexion es una oportunidad de mejora de la préctica docente,
tomando como referente los espacios de observacién.

Situaciones de aprendizaje

e Formulan en un ensayo de qué manera los entornos de calidad favorecen y garantizan el
desarrollo saludable de los nifios.

e Utilizando los resultados de sus encuestas reflexionan sobre las implicancias de las
primeras relaciones que se establecen desde los primeros afios de vida con la madre,
padre o adulto cuidador.

e Atraveés del tratamiento de casos formula explicaciones de la préctica pedagdgica de
manera critica y reflexiva.

e Argumentan criticamente en diversas fuentes las concepciones del desarrollo,
maduracién y crecimiento en la primera infancia.

e Participando en un debate fundamentan criticamente el desarrollo evolutivo del nifio y
las teorias psicologicas del aprendizaje, concepciones que explican la relacién entre
ensefianza y desarrollo.

e Utilizando una situacién educativa concreta en el nivel inicial sefiala criticamente y de
manera argumentada los aportes de la neurociencia en la educacion inicial.




Evaluacion
La evaluacion con enfoque formativo utilizara:
Rubricas

Lista de cotejos.
Fichas de autoevaluacion y coevaluacion
Todos los instrumentos de evaluacion contienen un compromiso de mejora que es
monitoreado de acuerdo a un cronograma acordado con los estudiantes.

CRITERIO PONDERACION TEMPORALIZACION
Producto de proceso 25% Durante todo el ciclo
Autoevaluaciony 15% Durante todo el ciclo
coevaluacion
Producto Final 35% Final del ciclo
Portafolio del curso 25%

Metodologia
La metodologia parte de la experiencia que permite:

La reflexion integral, la promocién de los valores, desarrollo de la motivacion, el interés y la
construccion de los nuevos saberes de manera personal y colaborativa, que le permita luego
seguir nuevas situaciones problematicas y aplicar los conocimientos, valores para desarrollar
las competencias.

El curso incluye el desarrollo de actividades a través de las siguientes metodologias:

Discusidn en clase: Conversatorio sobre temas de interés exposicion-dialogo
Técnica de ensefianza reciproca
Trabajo basado en equipos

Autoaprendizaje

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°

Clase

Recursos y Actividades

Tema N° :

=valuacion Final
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Ciclo Il

Componente Curricular | Formacién General
Curso: COMUNICACION ORAL EN LA EDUCACION
SUPERIOR
Ciclo | 1 1 \Y] Y, V [ VI VIHI| IX X
| I
Total de ., . CREDITOS
4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) 3
Horas
Competencias 3,9y10

Es un curso que propicia el desarrollo de competencias comunicativas en la educacion superior
pedagdgica. Para ello, trabaja detalladamente diversos géneros discursivos orales ademas de la
argumentacion oral, especialmente en situaciones formales. Su punto de partida es el enfoque
comunicativo articulado a las practicas sociales del lenguaje, asumiendo la argumentacion no
solo como tipo de texto, sino como el uso social del lenguaje situado en el &mbito académico.
El curso propicia una reflexion conjunta de temas educativos de actualidad con el fin de ofrecer
oportunidades de participar en diversos intercambios orales formales, tales como la exposicién
y el debate. En ellos, los estudiantes de FID no solo utilizan recursos orales verbales, sino
también profundizan el uso de los no verbales y paraverbales. Los estudiantes de FID
seleccionan y revisan criticamente diversas fuentes de informacion de ambitos letrados impresos
(diarios, bibliotecas) y de fuentes orales, asi como de entornos virtuales para sustentar y
contraargumentar ideas.

Algunos de los desemperios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

» Se comunica adecuadamente en una variedad de situaciones formales considerando
diversos propdsitos e interlocutores de diversos contextos socioculturales, empleando
recursos no verbales y paraverbales.

» Desarrolla oralmente un tema especifico de caracter académico, relacionando y
organizando ideas entre si para explicar o sustentar informacién de forma coherente y
cohesionada.

» Debate con sus comparieros y formadores, reconociendo sus diferencias con ellos e
intercambiando sus puntos de vista sin subestimar o deslegitimar anticipadamente la
postura de sus interlocutores.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Fvaluacion Final




Componente Curricular | Formacién General

Curso: RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS i

Ciclo | 1 1 v V V VIl VI IX X
| |

Total de ] ,

Horas 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) | CREDITOS | 3

Pre-requisito | RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS |

Competencias 1,8y11l

Es un curso que tiene por proposito desarrollar el anélisis, interpretacion y reflexion del
estudiante de FID usando conocimientos matematicos para resolver, evaluar y tomar decisiones
sobre situaciones problemaéticas de la vida diaria o del trabajo profesional docenteen diélogo con
diversas tradiciones culturales. Desde el enfoque centrado en la resolucién de problemas, la
actividad del estudiante se centrara en la busqueda de soluciones a situaciones relacionadas con
fenémenos del mundo que lo rodea que le permita organizar y profundizar los conocimientos
matematicos y reflexionar sobre su propio proceso de aprender matematica. El curso esta disefiado
para que los estudiantes de FID tengan oportunidades de organizar y relacionar propiedades de las
formas bidimensionales y tridimensionales, medir y estimar objetos, describir su ubicacion a través
de sistemas de referencia. Asi como, interpretar y generalizar patrones, establecer igualdades y
desigualdades, analizar relaciones de cambio entre magnitudes

de distinta naturaleza y modelarlas mediante funciones. EI curso propicia que el estudiante de FID
reflexione sobre las ideas centrales abordadas en el curso, reconozca los alcances de las técnicas
desarrolladas, y establezca relaciones cada vez méas generales entre las nociones matematicas
estudiadas. Para ello, puede hacer uso de diversos recursos informaticos.

Desempefios especificos

* Resuelve situaciones probleméticas de la vida diaria asociadas a las formas
bidimensionales y tridimensionales, ubicacion de objetos, patrones, igualdades,
desigualdades, relaciones de cambio y funciones, y explica los procesos matematicos
involucrados en la solucion.

» Identifica sus fortalezas y aspectos a mejorar para el analisis, interpretacion y reflexion
usando conocimientos matematicos para resolver, evaluar y tomar decisiones sobre
situaciones problematicas del entorno que contribuiran en su formacién docente.

» Utiliza recursos informaticos para relacionar propiedades de las formas, medir objetos,
interpretar y generalizar patrones, establecer igualdades y desigualdades, analizar
relaciones de cambio y modelarlas mediante funciones, y justifica como las tecnologias
facilitan su aprendizaje.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacion Final




Componente Curricular | Formacién General

Curso: HISTORIA, SOCIEDAD Y DIVERSIDAD
Ciclo I | 1 v \% VI | VII VI IX X
Total de . i -

4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3
Horas
Competencias 1,3y7

Este curso busca que los estudiantes de FID reflexionen criticamente sobre la diversidad de
nuestro pais, a partir de la comprensién de la historia, el territorio, la construccién de las
identidades sociales y la profundizacién en el estudio de los cambios y continuidades, asi como
la interrelacion de los actores sociales con el espacio. El curso brinda oportunidades para quelos
estudiantes de FID seleccionen y problematicen dos situaciones actuales en relacion a los
siguientes ejes: a) marginacion, discriminacion y exclusion, b) gestion del ambiente, gestion de
los recursos econdmicos, conflictos sociales y desarrollo sostenible, c) procesos de
democratizacion y participacion ciudadana, d) diversidad cultural y globalizacion. Los
estudiantes de FID analizan y explican dichas situaciones en los procesos historicos implicados
en estas, formulan preguntas e hipotesis, indagan en fuentes especializadas, asumen y
argumentan posiciones, desde una perspectiva ética y democratica que implica una préctica de
colaboracién y de valoracion a las diferentes opiniones y perspectivas culturales. Asimismo los
estudiantes comprenden y discuten las bases histéricas y sociales que contribuyen al
establecimiento de relaciones asimétricas entre las diversas tradiciones culturales.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:
» Contrasta las interpretaciones que se presentan en diversas fuentes historicas para
sustentar su posicién sobre hechos, procesos o problemas histéricos o sociales.
» Argumenta criticamente sobre como se generan y reproducen las desigualdades a partir
del analisis de situaciones problematicas actuales, y cémo estas repercuten en el futuro.
» Debate con sus pares en torno a problematicas historicas y sociales, y como estas
pueden resolverse considerando las diversas perspectivas epistémicas.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacion Final




Componente Curricular Formacion en la préctica e investigacion

Modulo: PRACTICA E INVESTIGACION II

Ciclo | 1 | v| VvV Vi Vil | VI IX X
|

Total de Horas | 6H (4 horas de teorfa- 2 horas de practica) | CREDITOS |5

Pre-requisito PRACTICA E INVESTIGACION |

Competencias 3,10y 12

El moédulo esta disefiado para generar, con mayor ocurrencia, oportunidades de contacto del
estudiante de FID con la IE de educacién bésica a través de ayudantias de caracter pedagogico,
realizadas primero en parejas y luego en forma individual. El médulo se constituye en un espacio
investigativo para comprender la realidad educativa, el cual permite fortalecer las bases de una
intervencion pedagdgica ética y comprometida. EI mddulo considera los enfoques critico
reflexivo, sociocritico e investigacion formativa. Desde los enfoques critico reflexivo,
sociocritico e investigacion formativa, se busca que el estudiante de FID comprenda, identifique
y formule problemas de investigacion a partir de las experiencias de ayudantia. Asi mismo,
indague y analice informacion bibliogréafica confiable y respetando el derecho de autor sobre los
problemas identificados en la IE para analizar y reflexionar sobre su intervencion con miras a
favorecer el clima de aula. Todo ello, le permitird al mismo gestionar su desarrollo personal a
partir de la comprension de sus fortalezas, limitaciones y expectativas identificadas en el diario
de campo. En este proceso los estudiantes de FID tienen oportunidades para aprender a definir
problemas y construir preguntas de investigacion, analizar diversos tipos de investigacion,
argumentar la intencionalidad de diversos formatos de textos académicos, conocer el proceso de
revision de antecedentes para la elaboracion de un balance bibliogréafico, organizar y registrar
informacion del proyecto integrador, comprender la utilidad de la situacion significativa en los
diferentes niveles de planificacion curricular, asi como contrastar lo declarado en el curriculo
vigente con la realidad educativa. En el modulo se culmina el proyecto integrador que articula
los saberes desarrollados en los diferentes cursos del afio.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan al final del méddulo son los siguientes:

» Utiliza las experiencias de ayudantia para identificar y formular problemas de
investigacion.

» Realiza un balance de informacion bibliogréfica sobre los problemas identificados en
el centro de préctica.

» Reflexiona sobre su intervencion para favorecer el clima de aula en el centro de
practica a partir del didlogo reflexivo entre pares.

» ldentifica sus fortalezas, limitaciones y expectativas a partir del diario de campo para
gestionar su desarrollo personal.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacion Final




Componente Curricular | Formacion Especifica

Curso: PLANIFICACION POR COMPETENCIAS Y
EVALUACION PARA EL

APRENDIZAJE |

Ciclo | I 1 v \% V [ VIl VI I X
| | X
Total de . . -
6 (4 horas de teoria, 2 horas de practica) CREDITOS 5
Horas
Competencias 1,2,5

El curso se centra en la comprension de la funcién y sentido que cumple un curriculo en la
organizacién del sistema educativo en sus diferentes niveles (nacional, regional, institucional,
aula). Asimismo, comprende el enfoque por competencias y su importancia para la educacion
en el mundo actual. Ademas, explica la estructura del curriculo vigente y su importancia en los
procesos educativos. Esto implica la identificacion de fundamentos (enfoques, paradigmas,
modelos pedag6gicos) que sustentan a las competencias establecidas en el curriculo vigente, asi
como las préacticas de ensefianza para desarrollarlas. Desde el enfoque por competencias, se
ofrecen oportunidades que permiten al estudiante de FID, reflexionar sobre el sentido de la
planificacion y la evaluacidn, que conlleva a organizar procesos de aprendizaje coherentes con
las expectativas curriculares, a partir de las necesidades, intereses y caracteristicas de los nifios.
Se ofrecen oportunidades al estudiante de FID para analizar diversas planificaciones en un
contexto especifico que le permita comprender las caracteristicas, los elementos esenciales que la
componen y las relaciones entre estos, a partir del analisis de la estructura del curriculo vigente,
sus caracteristicas y otras fuentes teéricas. El curso introduce al estudiante en la evaluacion
formativa y en la planificacién en reversa, desarrollando una comprension inicial sobre estas y
sus repercusiones en el sistema educativo y en el aprendizaje de los nifios.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

» Comprende e interpreta diversas teorias, enfoques y paradigmas de la planificacién y
evaluacién formativa y su importancia en los procesos educativos y sus implicancias.

» Disefia situaciones de aprendizaje que guardan correspondencia con los propésitos de
aprendizaje del curriculo vigente.

* Analiza criticamente y reflexiona sobre los fundamentos de la evaluacién formativa y
su estrecha vinculacion con la planificacién curricular y su implicancia en los
aprendizajes de los nifios.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

=valuacion Final




Componente Curricular | Formacion Especifica
Curso: INTERACCIONES DE CALIDAD Y DESARROLLO EN
LA PRIMERA
INFANCIA I
Ciclo I I 1 \Y] \Y Vo vip vl X
I I X
Total de ; Lo .
Horas 6 (4 horas de teoria, 2 horas de practica) | CREDITOS |5

Pre-requisito INTERACCIONES DE CALIDAD Y DESARROLLO EN LA
PRIMERA INFANCIA |

Competencias 1,2y7

El curso tiene como propoésito abordar tematicas relacionadas al desarrollo del nifio de cero a
cinco afos, en los aspectos: cognitivo, socioafectivo y psicomotor. Fundamentos teéricos y
metodoldgicos que sustentan las interacciones de calidad que promueve el aprendizaje y
desarrollo en los nifios. Asi mismo, se abordan las condiciones que favorecen las interacciones
de calidad en los servicios educativos, como la organizacion con los nifios y los adultos que
participan en las actividades pedagdgicas; la organizacion del espacio de aprendizaje y la
preparacién anticipada de los materiales educativos. Comprende las interacciones que
caracterizan la dinamica familiar y cémo inciden en el desarrollo integral del nifio, valorando
sus saberes y recursos culturales. Los estudiantes de FID, a partir de la apropiacion de los
conocimientos abordados, la reflexion de experiencias en la préctica pedagdgica, la recoleccion
de evidencias, la investigacion bibliogréfica, el andlisis y tratamiento de casos; fundamentan y
promueven situaciones de aprendizaje con interacciones de calidad en la familia y los servicios
educativos, el contexto sociocultural en el que se desarrollan, la atencién a la diversidad y su rol
como educador en el marco del socioconstructivismo.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

»  Describe los fundamentos tedricos y metodolégicos relacionados con el desarrollo del
nifio que sustentan las interacciones de calidad.

» Propone situaciones de aprendizaje donde se consideren interacciones de calidad que
responden a los propoésitos de aprendizaje del curriculo vigente.

* Explica cémo los saberes de la familia y la comunidad son condiciones que favorecen
las interacciones positivas para el desarrollo del nifio.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

=valuacion Final

Estos cursos y modulos, se constituyen en insumos para el disefio y
formulacion del Proyecto integrador 1

Proyecto integrador 1




16.1.3 Afo?2
Los cursos y mddulos del segundo afio (ciclo Il y 1V) de la FID
contribuyen al desarrollo del Proyecto Integrador N° 02. Este se
aborda desde la comprension y andlisis critico de las experiencias
pedagogicas realizadas durante su préactica.

Ciclo 11l

Componente Curricular | Formacion General

Curso: ARTE, CREATIVIDAD Y APRENDIZAJE
Ciclo I I i v \% VI | VII VIII IX X
Total de i L. .

4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) | Créditos 3
Horas
Competencias 7,10y 12

Es un curso que sitla la educacion artistica en la formacion superior pedagdgica para
comprender por qué las artes y las tradiciones culturales son importantes para el desarrollo
humano, la educacion y la sociedad. Desde un enfoque interdisciplinario e intercultural, el curso
ofrece al estudiante de FID la posibilidad de explorar conceptos, procesos y experiencias
centrales para comprender el arte en su relacion con diversos entornos socioculturales, tanto
desde la apreciacion como desde la produccion artistica. Asimismo, subraya la relacion del arte
como una experiencia que promueve distintos aprendizajes vinculados al desarrollo integral de
la persona. Ofrece diversas oportunidades para que los estudiantes de FID exploren, investiguen
y se involucren creativamente con la cultura visual, las expresiones artisticas visuales, la musica,
la danza, el teatro, la performance, las artes digitales, entre otras, desde la perspectiva de una
pedagogia integradora de las artes. El curso promueve el desarrollo de la imaginacion, del
pensamiento critico y divergente para la solucion de problemas tanto desde el conocimiento de
las diversas expresiones artisticas, como desde diversos pueblos indigenas u originarios.

Algunos de los desemperios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

» Analiza y comprende criticamente las diversas formas de las artes y tradiciones
culturales como manifestaciones de diversos entornos socioculturales, desde la
apreciacién y la produccién artistica.

» Distingue los estereotipos y prejuicios sociales sobre las manifestaciones artisticas que
influyen en su apreciacion y produccion artistica.

» Investiga y se involucra creativamente con la cultura visual, las expresiones artisticas
visuales, lamusica, la danza, el teatro, la performance, las artes digitales, entre otras.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Fvaluacion Final




Componente Curricular | Formacion General

Curso: INGLES PARA PRINCIPIANTES I (A1+)/BEGINNER ENGLISH
I (Al+)
Ciclo | ] 1l v \Y Vi VIlL | VI IX X
Total de . - -
4 (2 horas de teoria / 2 horas de practica) Créditos 3
Horas
Competencias 10

El enfoque comunicativo (desarrollo de competencias lingiisticas, sociolingtisticas, discursivas
y estratégicas) permite al estudiante iniciarse como negociador de significados en contextos
situados. Asi, comienza la adquisicion de funciones basicas de lenguaje que le permiten la
comprension y uso de expresiones cotidianas muy frecuentes y relacionadas con necesidades
personales inmediatas, mediante frecuentes oportunidades de interaccion en cada sesion. Se
comunica con otros de manera muy elemental y limitada. Utiliza algunas palabras comunes y
conocidas y expresiones formuladas, en respuesta a preguntas sobre informacion personal
bésica, siempre que su interlocutor hable despacio, con claridad y esté dispuesto a cooperar. El
curso estd orientado al desarrollo de la comunicacion, en un nivel inicial, a través de la
comprension auditiva, la produccion de textos orales muy basicos y al desarrollo de
competencias elementales de comprension de la lectura, y la produccion de textos escritos
simples. El curso, que es integramente conducido en inglés, introduce al estudiante en los
primeros pasos hacia la adquisicion del nivel de Usuario Basico o Acceso de Al del MCER. La
vinculacién del curso con el MCER, permite al estudiante complementar y afianzar sus
aprendizajes mediante el estudio y practica autdnoma en plataformas para el aprendizaje de
inglés como idioma extranjero.

Desemperios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

+ Utiliza funciones de lenguaje béasicas, en contextos situados, para la comprension y uso
de expresiones cotidianas muy frecuentes y relacionadas con necesidades personales
inmediatas.

« Utiliza el idioma inglés, en sus diferentes modalidades (4 skills: Listening, speaking,
reading, writing) dentro del nivel A1 del MCER en el que se encuentra, haciendo uso
de recursos educativos disponibles.

» Demuestra conocimiento competente, en préctica situada, de los elementos
gramaticales, 1éxicos, fonoldgicos y discursivos dentro del nivel Al del MCER en el que
se encuentra, haciendo uso de recursos educativos disponibles.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacion Final




Componente Curricular | Formaciéon General

Curso: DESARROLLO PERSONAL 11

Ciclo | 1 11 v \Y VI | VII| VI IX X
Total de , L .-

Horas 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) | Créditos 3

Pre-requisito | DESARROLLO PERSONAL |

Competencias 3,9y10

Proposito del curso

El curso tiene por propdsito promover el desarrollo de habilidades socioemocionales para
fortalecer las relaciones interpersonales, la colaboracién mutuay liderazgo orientado a al logro de
objetivos compartidos en ambitos de diversidad. Desde una perspectiva que vinculaestrechamente
las dimensiones emocionales, cognitivas y sociales de la persona, asi como desdeel enfoque de
derechos y principios democraticos, el curso propone que los estudiantes, a partir de sus propias
vivencias, discutan y planteen alternativas de solucién ante problematicas como violencia de
género, corrupcion, discriminacion, entre otras propias del contexto, reflexionando sobre la
intenciones, medios, consecuencias y resultados de las alternativas propuestas.

Desemperios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

» Explica por qué el establecimiento de relaciones de respeto y confianza contribuyen a la
convivencia democréatica en contextos de diversidad.

* Reflexiona criticamente sobre problematicas vinculadas a la violencia de género,
corrupcidn, discriminacion u otras, considerando las implicancias éticas de las soluciones
propuestas.

» Desarrolla estrategias para colaborar con otros y para resolver posibles problemas que
se presentan en el ambito educativo.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacién Final




Componente Curricular Formacidn en la practica e investigacion

Modulo: PRACTICAE INVESTIGACION IlI

Ciclo | 1 11 v vV | VI| VI Vi IX X

Total de Horas| 6H (4 horas de teoria- 2 horas de préctica) CREDITOS 5

Pre-requisito | PRACTICA E INVESTIGACION Il

Competencias 1,3,4,6y8

Propdsito del curso

El médulo esta disefiado para fortalecer las oportunidades de contacto frecuente del estudiante de
FID con la IE de EB a través del proceso de inmersion, las ayudantias individuales, asi como la
planificacion y ejecucion de situaciones de aprendizaje, primero en parejas y luego en forma
individual. EI médulo se constituye en un espacio investigativo y de reflexion para comprender la
realidad educativa, el cual permite consolidar las bases de una intervencion pedagdgica ética y
comprometida. Desde los enfoques critico reflexivo, sociocritico e investigacion formativa, se
busca que el estudiante de FID utilice técnicas e instrumentos cuantitativos y cualitativos para el
recojo de informacion sobre las caracteristicas, necesidades e intereses de los estudiantes de EBy
la diversidad del contexto de la IE. Incentive, durante la ayudantia y la conduccion de actividades de
aprendizaje, la construccion de normas para la resolucion democrética de los conflictos. Promueva
que los estudiantes de EB comprendan que las situaciones de aprendizaje se desarrollan en el marco
del proposito de la sesion de aprendizaje. Desarrolle el proyecto integrador considerando su
contribucidn ala visién compartida de la IE donde realiza su préctica. Tome conciencia del impacto
de sus interacciones pedagdgicas en el aprendizaje de los estudiantes de EB. En este proceso los
estudiantes de FID tienen oportunidades para conocer los paradigmas de la investigacion, analizar
y comparar diversas metodologias, técnicas e instrumentos de la Investigacion cuantitativa y
cualitativa, definir la muestra o sujetos de estudio, identificar como la IE desarrolla aprendizajes
significativos con atencion a la diversidad, asi como analizar la aplicacion de los procesos
pedagdgicos en los espacios educativos. En el médulo se inicia la concrecion del segundo proyecto
integrador con la finalidad de articular los saberes desarrollados en los diferentes cursos del ciclo
Il.

Desemperios especificos que se esperan al final del médulo son los siguientes:

* Recoge informacion sobre las caracteristicas de los estudiantes y del contexto social y
cultural de la IE, utilizando diversas técnicas e instrumentos cuantitativos y cualitativos.

* Explica la necesidad de la construccion de acuerdos con los estudiantes de EB para una
buena convivencia y para promover su autonomia durante los procesos de ayudantia 'y la
conduccion de situaciones de aprendizaje.

» Desarrolla situaciones de aprendizaje de acuerdo a los propdsitos previstos en el curriculo
vigente y a las necesidades, caracteristicas e intereses de los estudiantes de EB.

» Disefia e implementa el proyecto integrador como respuesta a situaciones problematicas
detectadas en la IE para contribuir en construccion de la vision compartida de la IE.

» Reflexiona sobre sus interacciones pedagdgicas durante el proceso de inmersion, las
ayudantias individuales, la planificacion y ejecucion de actividades de aprendizaje en la
IE para tomar conciencia de como estas impactan en el aprendizaje de los estudiantes de
EB.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacién Final




Componente Curricular | Formacion Especifica
Curso: DESARROLLO PERSONAL Y SOCIAL EN LA PRIMERA
INFANCIA
Ciclo | I ]| v \Y VI | VII} VI IX X
|
Total de . . CREDITOS
6 (4 horas de teoria, 2 horas de practica) 5
Horas
Competencias 1,2y4

Proposito del curso

El curso busca que los estudiantes de FID desarrollen competencias socioemocionales en los nifios
del nivel inicial. Para ello se requiere que comprendan criticamente el desarrollo afectivo, corporal
y espiritual de los nifios, la construccion de la identidad considerando la autonomia, la expresion y
reconocimiento de las emociones, y la regulacion del comportamiento. Esta comprension parte de
reconocer los primeros vinculos de los nifios que son establecidos en la familia, como el vinculo
del apego, y comprender las caracteristicas de los nifios como sus creencias, costumbres y
tradiciones culturales. El curso brindara posibilidades para que el estudiante de FID comprenda
criticamente y profundice sobre el desarrollo de las competencias asociadas al desarrollo personal
y la construccion de una ciudadania democratica e intercultural. Asimismo, se profundiza en el
proceso de la construccidn de la identidad haciendo énfasis en que los nifios son sujetos de derecho,
de accidn, Unicos y con grandes potencialidades. Asimismo, losestudiantes de FID reflexionan y
comprenden la necesidad del trabajo conjunto con la familia y comunidad como parte de la
construccion de la identidad de cada nifio. El curso propicia que el estudiante de FID plantee
actividades a partir de la identificacién de las caracteristicas, costumbres y formas de vida propias
de los nifios y las préacticas de crianza de las familias, considerando que las interacciones de calidad
ayudan a la construccion de la imagen de los nifios y que el desarrollo de su autonomia de manera
progresiva les da la posibilidad de descubrir sus potencialidades como sujetos de accion.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

» Explica por qué el desarrollo afectivo, corporal, espiritual, asi como interacciones de
calidad son importantes para la construccion de la identidad y la autonomia.

* Plantea situaciones de aprendizaje que consideran las condiciones necesarias e
interacciones de calidad para el desarrollo personal y social de los nifios, el espacio y los
materiales, en coherencia con los propésitos de aprendizaje.

» Comprende que las interacciones pedagogicas permiten a los nifios relacionarse con los
demés y con su entorno para construir una convivencia democrética.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacién Final




Componente Curricular | Formacion Especifica
Curso: JUEGO, DESARROLLO Y APRENDIZAJE EN LA
PRIMERA INFANCIA
Ciclo | | 1l | \Y VI | VI VI IX X
I \Y
Total de , , . CREDITOS
6 (4 horas de teoria, 2 horas de practica) 5
Horas
Competencias 1,3y8

Propdsito del curso

Este curso tiene por proposito que los estudiantes de FID comprendan al juego como un
dinamizador del desarrollo y aprendizaje integral de los nifios y como un rasgo distintivo de la
primera infancia, asi como su valor e impacto en el desarrollo y aprendizaje (motriz, social,
emocional, cognitivo), en espacios donde se vivencien diversas situaciones lidicas. Ademas, el
curso propicia la reflexion critica de la importancia de promover el juego, por ser un derecho
fundamental (Declaracion de los derechos del nifio) y uno de los principios que orientan la atencién
educativa en el Nivel de Educacion Inicial. Los estudiantes de FID reflexionan a partir de registros
de observacion identificando sus fortalezas y debilidades ante el uso de esta técnica. Consideran la
importancia de salvaguardar el juego libre frente a las presiones culturales, sociales y estilos de vida
familiares, generando y disefiando entornos, situaciones y oportunidades que lo promuevan, de
acuerdo a las caracteristicas madurativas, necesidades y contexto de los nifios (geografia, culturay
recursos de la zona), dentro de una convivencia democratica basada en el respeto y reconocimiento
de las diferencias. Los estudiantes de FID analizan y profundizan en la comprension del valor e
importancia del juego en el proceso de desarrollo y aprendizaje de los nifios desde la revision y
andlisis de teorias psicolégicas y diferentes propuestas educativas. A partir de esta comprension,
se abordan conceptos de juegos y su evolucién de acuerdo al desarrollo madurativo del nifio en
diversos contextos.

Algunos de los desemperios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

» Sustenta que el juego es un medio valioso para el desarrollo motriz, social, emocional,
cognitivo y el aprendizaje.

+ Explica la importancia de promover un clima respetuoso, reconociendo las necesidades y
diferencias para la construccion de una convivencia armonica.

* Reflexionaapartir de evidencias identificando sus fortalezas y debilidades para el registro
de observacion.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temaética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacién Final




Ciclo IV

Componente Curricular | Formacién General

Curso: CIENCIA Y EPISTEMOLOGIAS

Ciclo | 1 I|I v V \I/ VIl VI IX X
L(())t;lsde 4 (2 horas de teoria, 2 horas de préctica) CREDITOS 3
Competencias 1,7y12

Propdsito del curso

En este curso se genera un espacio de reflexion sobre como se construyen los conocimientos
cientificos y tecnoldgicos en el marco del pensamiento complejo y la sociedad de la informacién.
Los conocimientos cientificos y tecnoldgicos son estudiados desde diferentes puntos de vista
epistemoldgicos y socioldgicos que componen el debate actual sobre la naturaleza de la ciencia
y tecnologia como un proceso dinamico de construccion permanente y cooperativa, es decir
entender que los conocimientos se van modificando en el tiempo y cuya préctica tiene
implicaciones éticas y transformadoras de la sociedad. El curso permitira analizar y establecer
analogias entre las diferentes posturas epistemologicas y el aprendizaje de la cienciasubrayando
la necesidad de establecer el didlogo de saberes con otras formas de producir conocimiento,
como los que aportan los pueblos indigenas u originarios. De igual manera permitira identificar
y analizar la aplicacion de diferentes estrategias para el aprendizaje de las ciencias, para
determinar su pertinencia en el desarrollo de aprendizajes considerando las tendencias actuales
de la educacion en ciencias.

Algunos de los desemperios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

» Comprende que el debate en torno a la naturaleza de la ciencia, asi como la propia ciencia,
esta abierto, es complejo, cooperativo, multifacético, pluralista en sus métodos, y que su
desarrollo esta estrechamente vinculado a la sociedad y desencadena cambios en ella.

» Elabora interpretaciones orales o escritas sobre las diferentes visiones en la produccion del
conocimiento cientifico, la vision actual de la ciencia y su proceso de evolucion, y las
vincula con otras reas de conocimiento.

* Explica de qué manera todas las culturas producen conocimientos en funcion de sus
necesidades, intereses y problemas, desarrollando comprensiones sobre como los
conocimientos producidos en una comunidad pueden servirle a otra distinta.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Fvaluacion Final




Componente Curricular | Formacion General

Curso: INGLES PARA PRINCIPIANTES Il (A1+)/BEGINNER ENGLISH
11 (Al+)
Ciclo I " I \% \% VI VIL | VI IX X
I
Total de ) .
Horas 4 (2 horas de teoria / 2 horas de préctica) Créditos 3

Pre-requisito | INGLES PARA PRINCIPIANTES | (A1+)/BEGINNER ENGLISH I (Al+)

Competencias 10

Proposito del curso

El enfoque comunicativo (desarrollo de competencias linglisticas, sociolinguisticas, discursivas
y estratégicas) permite al estudiante iniciarse como negociador de significados en contextos
situados. Se comunica con otros de manera elemental y limitada. Utiliza una mayor coleccion
de expresiones comunes y conocidas y expresiones formuladas, usualmente en respuesta a
preguntas sobre informacién personal basica, siempre que su interlocutor hable despacio, con
claridad y esté dispuesto a cooperar. El curso es integramente en inglés y esta orientado al
desarrollo de la comunicacion, en un nivel inicial, a través de la comprensién auditiva; a la
produccion de textos orales bésicos y; al desarrollo de competencias elementales de
comprensidn de la lectura, y la produccion de textos escritos simples. Asi, va adquiriendo nuevas
funciones basicas de lenguaje que le permiten la comprensién y uso de mayor variedad de
expresiones cotidianas frecuentes y relacionadas con necesidades personales inmediatas, a
manera de una espiral ascendente en la que va sumando nuevas funciones a las funciones de
lenguaje adquiridas en el curso previo, que lo acercan al nivel de Usuario Bésico o Acceso de
Al del MCER. La vinculacién del curso con el MCER, permite al estudiante complementar y
afianzar sus aprendizajes mediante el estudio y practica autbnoma en plataformas para el
aprendizaje de inglés como idioma extranjero.

Algunos de los Desemperios Especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

» Utiliza funciones de lenguaje bésicas, en contextos situados, para la comprension y uso

de expresiones cotidianas muy frecuentes y relacionadas con necesidades personales
inmediatas.

» Utiliza el idioma inglés, en sus diferentes modalidades (4 skills: Listening, speaking,
reading, writing) dentro del nivel A1 del MCER en el que se encuentra, haciendo uso
de recursos educativos disponibles.

»  Demuestra conocimiento competente, en préctica situada, de los elementos
gramaticales, Iéxicos, fonoldgicosy discursivos dentro del nivel A1 del MCER en el que
se encuentra, haciendo uso de recursos educativos disponibles.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

=valuacion Final




Componente Curricular | Formacion General

Curso: DELIBERACION Y PARTICIPACION
Ciclo | 1 i v V VI | VII VI IX X
Total de , . L. 4

4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3
Horas
Competencias 3,6y7

Proposito del curso

El curso propone que los estudiantes de FID comprendan y deliberen sobre la institucionalidad, la
participacion ciudadana, y las relaciones de poder en el marco de contextos de diversidad
sociocultural. EI curso propone que los estudiantes de FID problematicen situaciones relevantes
de su &mbito local, y especificamente, de una institucion educativa de educacién béasica, para
abordar las dinamicas de la cultura escolar desde un marco democrético e intercultural. A partir
de ello, disefia propuestas de participacion que parten del analisis de la problematica e incluye
acciones de participacion desde su rol como estudiante de FID y miembro de una comunidad.
Las situaciones pueden referirse a los siguientes ejes: a) sujetos de derechos, b) participacion en
asuntos publicos orientados el bien comin, ¢) convivencia democréatica, d) atencion a la
diversidad, e) enfoque intercultural. EI curso brindaoportunidades para que los estudiantes de
FID expliquen y planteen acciones frente a las problematicas identificadas, considerando el
punto de vista de los actores sociales, saberes y perspectivas culturales de la localidad. Todo
esto permite que los estudiantes reflexionen sobre derechos humanos, derechos colectivos y
derechos consuetudinarios.

Desemperios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

» Delibera sobre las relaciones de poder que se establecen entre personas que tienen
diferentes pertenencias culturales y su impacto en la convivencia democratica.

» Participa mediante acciones que favorezcan el bien comln incorporando los saberes
de los miembros de la comunidad.

» Explica laimportancia de conocer los saberes y perspectivas culturales de la localidad
y desarrolla estrategias para incorporarlos en el disefio de propuestas de participacion.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

=valuacion Final




Componente Curricular | Formacion en la préctica e investigacion

Modulo: PRACTICA E INVESTIGACION IV

Cicl | 1 i v \Y Vi VIl | VI IX X
0]

Total de Horas| 6H (4 horas de teoria- 2 horas de practica) CREDITOS 5

Pre-requisito | PRACTICA E INVESTIGACION 111

Competencias 2,4,5,8y12

Propdsito del curso

El médulo esta disefiado para fortalecer las oportunidades de contacto frecuente del estudiante
de FID con la IE a través de ayudantias individuales y la planificacion y conduccion de sesiones
de aprendizaje en parejas. EI mddulo se constituye en un espacio investigativo y de reflexion
para comprender la realidad educativa, el cual permite consolidar las bases de una intervencion
pedagdgica ética, comprometida con la realidad educativa y sustentada en evidencias. Desde los
enfoques critico reflexivo, sociocritico e investigacion formativa, se busca que el estudiante de
FID utilice técnicas e instrumentos fisicos y virtuales cuantitativos y cualitativos para el recojo
de informacion que le permitan reflexionar sobre su préctica pedagdgica. Sistematice las
actividades del proyecto integrador y presente los resultados. Comprenda que la planificacién
de la ensefianza se sustenta en la vinculacion entre las expectativas de aprendizaje y las
evidencias que las demuestran. Comprenda que todas las actividades que se realizan dentro de
una sesion de aprendizaje responden a un propoésito de aprendizaje previsto. Planifique y
conduzca sesiones de aprendizaje utilizando estrategias y tareas de evaluacion que permitan
recoger evidencias del logro del aprendizaje previsto. En este proceso los estudiantes de FID
tienen oportunidades para conocer diversos métodos y herramientas para el registro de
informacion cuantitativa y cualitativa, comprender el sentido y finalidad del marco tedrico en la
investigacion, definir una hipotesis, identificar los pasos y elementos de un diagndéstico de aula,
comprender el disefio de la sesién de aprendizaje como un proceso, ademas de identificar los
fines y propositos de los espacios, recursos y materiales en la IE. En el modulo se culmina el
proyecto integrador que articula los saberes desarrollados en los diferentes cursos del afio.

Desempefios especificos que se esperan al final del médulo son los siguientes:

» Reflexiona sobre su practica pedagdgica a partir de la informacion recogida mediante
técnicas e instrumentos fisicos y virtuales cuantitativos y cualitativos.

* Presenta y fundamenta los resultados del proyecto integrador a partir de la
sistematizacion de las actividades realizadas

» Planifica sesiones de aprendizaje explicitando la vinculacion entre las expectativas de
aprendizaje y las evidencias que las demuestran.

» Gestiona interacciones pedagogicas para facilitar la construccion de los aprendizajes,
fomentando que los estudiantes de educacion basica comprendan que las actividadesque
realizan responden al propdsito de aprendizaje previsto.

+ Usa estrategias y tareas de evaluacion que permiten recoger evidencias del logro del
aprendizaje previsto.

Cronograma
Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Fvaluacion Final




Componente Curricular | Formacion Especifica

Curso: INCLUSION EDUCATIVA PARA LA ATENCION A LA
DIVERSIDAD
Ciclo | | i v Vv VI | VI v IX X
|
Total de ] - .-
4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3

Horas
Competencias 1,3y9

Proposito del curso

El propésito del curso es que los estudiantes de FID conozcan respuestas educativas desde el
enfoque inclusivo y la atencion a la diversidad para que todos los nifios sin excepcion desarrollen
competencias. La organizacion del curso permite a los estudiantes de FID reflexionar sobre la
importancia de una educacion inclusiva donde las instituciones educativas adoptan medidas de
accesibilidad, disponibilidad, aceptabilidad y adaptabilidad basada en una oferta heterogénea
para romper las barreras educativas, y sociales. Asimismo, el curso propicia una reflexion critica
sobre la diversidad en donde se reconozca las trayectorias educativas de los nifios a fin de generar
propuestas que propicien el desarrollo de aprendizajes de todos ellos tanto de los nifios con NEE
como de nifios y nifias de poblaciones vulnerables. El curso propicia que los estudiantes de FID
conozcan y comprendan las caracteristicas de la escuela inclusiva, ofreciendo herramientas y
estrategias bésicas para efectuar ajustes razonables en la planificacion y evaluacién de
situaciones de aprendizaje y brindarles una apuesta educativa oportuna, pertinente y de calidad.
Las cuales respondan a las potencialidades, necesidades e intereses de nifios NEE desde una
perspectiva de inclusion; favoreciendo la convivencia democratica, donde se incorporen
estrategias para propiciar la participacion de los nifios en las escuelas, evitando cualquier forma
de discriminacion.

Desempenios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:
» Conoce los fundamentos de las Necesidades Educativas Especiales para comprender
las diversas caracteristicas de los nifios cuando asiste a las practicas.
»  Comprende criticamente sobre las diversas formas de asumir la diversidad y cdmo esta
debe ser abordada

»  Propone situaciones orientadas para la participacion de todos los estudiantes.
Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacion Final




Componente Curricular Formacion Especifica
Sl PLANIFICAQION POR COMPETENCIAS Y
EVALUACION PARAEL APRENDIZAJE 11
Ciclo | I i v Vv VI VIL | VI IX X
|
Total de Horas| 6 (4 horas de teoria, 2 horas de préactica) | Creditos 5

PLANIFICACION POR COMPETENCIAS Y EVALUACION PARA

Pre-requisitos
ELAPRENDIZAJE |

Competencias | 2,5, 6

Propésito del curso

En este curso tiene por propdésito la comprension de categorias curriculares que son clave para la
planificacion y evaluacion (competencias, capacidades, estdndares, desempefios y enfoques
trasversales). Se profundiza en la planificacion en reversa y la evaluacion formativa
considerandolos como aspectos centrales de un mismo proceso en el marco del curriculo
vigente. Se analiza criticamente las implicancias de una planificacion centrada en los
aprendizajes, que responde al diagndstico situacional de la IE, a las caracteristicas y necesidades
de aprendizaje de los nifios y a las demandas de los diversos contextos sociales y culturales. Esta
informacion permitird al estudiante de FID formular una planificacion de largo y corto plazo,

articulada con la evaluacion formativa para proponer situaciones de aprendizaje significativas y

pertinentes, que guarden correspondencia con los propoésitos establecidos en el curriculo. El

proceso de evaluacién parte de contar con criterios explicitos y previamente compartidos para
valorar las evidencias de aprendizaje de los nifios, considerando técnicas de observacién, asi
como el uso de registros, que permitan obtener informacion acerca lo que sucede con los nifios,

y retroalimentandolos efectiva y oportunamente en funcién de los propésitos de aprendizaje.

Finalmente, el curso permite al estudiante de FID valorar los niveles de logro de la competencia

en funcién a las evidencias recogidas a través de conclusiones descriptivas y calificaciones

cualitativas. Asimismo, hace uso de esta informacion para la tomadecisiones oportunas en el
proceso de aprendizaje, asegurando la continuidad del proceso educativo en el afio y el transito
de una edad y ciclo al otro de aprendizaje.

Desempefios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

» Disefa la planificacion de largo y corto plazo que garantice la secuencia y articulacion de
los componentes y enfoques curriculares en correspondencia a las necesidades y
caracteristicas de los nifios.

* Interpreta evidencias de aprendizaje en base a criterios explicitos para disefiar o proponer
estrategias de retroalimentacion para el logro de aprendizajes de los nifios en contextos
sociales y culturales diversos.

» Comprende que la toma de decisiones en la institucion educativa es asumida como una
vision compartida que asegura la continuidad del proceso educativo y garantiza el
involucramiento de la familiay comunidad.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

fema N° :

Fvaluacién Final

Estos cursos y modulos, se constituyen en insumos para el disefio y formulacion del
Proyecto integrador 2.

Proyecto integrador 2




16.1.4 Ano3

Los cursos y mddulos del tercer afio (ciclo V y VI) de la FID
contribuyen al desarrollo del Proyecto Integrador N° 03. Este se
aborda desde la comprension y analisis critico de las experiencias
pedagogicas realizadas durante su practica.

CicloV
Componente Curricular | Formacién General
Curso: LITERATURAY SOCIEDAD EN CONTEXTOS
DIVERSOS
Ciclo | 1 11 v V| VI | VI VI IX X
Total de . . CREDITOS
4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) 3
Horas
Competencias 1,7y12

Proposito del curso

Es un curso que amplia el desarrollo de las competencias comunicativas en el marco de una
formacion integral y humanista. Para ello, se centra en el modo en que el uso literario del
lenguaje produce sentidos, crea efectos en el publico y se relaciona con distintas fuerzas y
tendencias sociales y culturales. Se discutira la forma en que el concepto de “literatura” cambia
segun lugares y épocas, contribuyendo a la idea de que las literaturas en el Per conforman un
sistema sociocultural que articula diversas literaturas, como las literaturas populares y orales.
También se discutiran los criterios de seleccion de los textos literarios en funcién del contexto y
de los intereses de los estudiantes de FID para construir comunidades lectoras. El curso esta
disefiado para que el estudiante de FID participe en practicas que suelen realizar los lectores
literarios, como escribir creativamente, participar de narraciones orales, organizar
conversaciones presenciales 0 mediante redes sociales, sobre libros, o producir antologias sobre
literaturas locales, nacionales y mundiales.

Desempefios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

» Explica la importancia de contar con criterios de seleccion de textos literarios y los
utiliza para promover la lectura, la escritura y la oralidad como précticas sociales
situadas.

* Explica como la idea de “literatura” ha variado de acuerdo a los cambios sociales y
culturales, y gque dicha idea enmarca las formas en que la gente interpreta los textos
literarios.

» Elabora interpretaciones como el uso del lenguaje en textos literarios configura
personajes, sensaciones e ideas que estan situados en una época y un lugar, y la forma
en que los textos literarios se relacionan con ideologias y representaciones sociales.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Fvaluacion Final




Componente Curricular | Formacion General

Curso: INGLES PARA PRINCIPIANTES 111 (A1+)/BEGINNER
ENGLISH 111 (Al+)
Ciclo I ] I v \Y VI VIL | VI IX X
Total de . - -
. 4 (2 horas de teoria / 2 horas de préactica) Créditos 3
oras

Pre-requisito | INGLES PARA PRINCIPIANTES Il (A1+)/BEGINNER ENGLISH 11 (A1+)

Competencias 10

Proposito del curso

El enfoque comunicativo (desarrollo de competencias linguisticas, sociolingisticas, discursivag
y estratégicas) permite al estudiante iniciarse como negociador de significados en contextos
situados. Tiene mayor comprension y uso de una variedad de expresiones cotidianas frecuentes y
relacionadas con necesidades personales inmediatas. La comunicacion con otros sigue siendo
elemental pero con una mayor precision en el uso del lenguaje. Utiliza, con més espontaneidad,
una mayor coleccién de expresiones comunes y conocidas y expresiones formuladas siempre que
estén dentro de las funciones que conoce, y que su interlocutor hable despacio, con claridady esté
dispuesto a cooperar. El curso es integramente conducido en inglés y esta orientado al desarrollg
de la comunicacion a nivel inicial, a través de la comprension auditiva; a la produccion de textos
orales basicos y; al desarrollo de competencias elementales de comprensién de la lectura, y 13
produccion de textos escritos simples. Asi va adquiriendo nuevas funciones y estructuras basicas
de lenguaje que le permiten iniciar la consolidacion del nivel de Usuario Basico o Acceso de Al
del MCER, al seguir sumando funciones de lenguaje a las adquiridas enlos cursos previos. L3
vinculacién del curso con el MCER, permite complementary afianzar aprendizajes mediante el
estudio y practica autonoma en plataformas para el aprendizaje de inglés como idioma extranjero,

Desempefios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

» Utiliza funciones de lenguaje bésicas, en contextos situados, para la comprension y uso de
expresiones cotidianas muy frecuentes y relacionadas con necesidades personales
inmediatas.

» Utiliza el idioma inglés, en sus diferentes modalidades (4 skills: Listening, speaking, reading,
writing) dentro del nivel Al del MCER en el que se encuentra, haciendo uso de recursos
educativos disponibles.

» Demuestra conocimiento competente, en préctica situada, de los elementos gramaticales,
Iéxicos, fonoldgicos y discursivos dentro del nivel A1 del MCER en el que el estudiante se
encuentra, haciendo uso de recursos educativos disponibles.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°
Clase Recursos y Actividades
Tema N° :

=valuacién Final




Componente Curricular Formacion en la préctica e investigacion

Moédulo: PRACTICA E INVESTIGACION V

Ciclo | 1 i v \% Vi Vil | Vi IX X

Total de Horas| 6H (4 horas de teoria- 2 horas de practica) CREDITOS 5

Pre-requisito | PRACTICA E INVESTIGACION IV

Competencias 2,4,8y10

Propdsito del curso

El mddulo esta disefiado para fortalecer las oportunidades de contacto frecuente del estudiante
de FID con la IE de educacion basica a través del proceso de inmersion, ayudantiasindividuales,
asi como la planificacion y conduccion de sesiones de aprendizaje de forma individual. El
maodulo se constituye en un espacio investigativo y de reflexién para comprender la realidad
educativa, el cual permite consolidar las bases de una intervencion pedagogica ética,
comprometida con la realidad educativa y sustentada en evidencias.
Desde los enfoques critico reflexivo, sociocritico e investigacion formativa, se busca que el
estudiante de FID analice y triangule diversas fuentes de informacién para realizar una
planificacion que responda a las expectativas de aprendizaje, las caracteristicas sociales y
culturales de los estudiantes de educacion basica. ldentifique las fortalezas y aspectos a mejorar
en su préactica pedagdgica a partir de la informacién registrada en el diario de campo.Planifique
sesiones de aprendizaje organizando diversas actividades en funcién a la complejidad del
aprendizaje previsto. Genere condiciones para lograr aprendizajes significativos durante la
conduccién del proceso de ensefianza.
En este proceso los estudiantes de FID tienen oportunidades para examinar y utilizar diversas
metodologias y herramientas para el analisis de informacion cualitativa y cuantitativa, aplicar
procedimientos para la triangulacién e interpretacién de resultados, reflexionar sobre el
comportamiento ético durante todo el proceso de investigacion, contrastar las politicas de
desempefio docente con la practica pedagdgica en la IE, asi como analizar la aplicacion de los
métodos y técnicas para el proceso de ensefianza aprendizaje. En el médulo se inicia el proyecto
integrador con la finalidad de articular los saberes desarrollados en los diferentes cursos del
ciclo.

Desempefios especificos que se esperan al final del médulo son los siguientes:

» Planifica sesiones de aprendizaje organizando diversas actividades en funcion a la
complejidad del aprendizaje previsto, considerando las necesidades de aprendizaje y
caracteristicas socio culturales de los estudiantes de educacion bésica.

» Conduce el proceso de ensefianza generando condiciones para lograr aprendizajes
significativos.

» Analiza y triangula diversas fuentes de informacion para realizar una planificacion que
responda a las expectativas de aprendizaje, las caracteristicas de los estudiantes de
educacion basica y el contexto.

» ldentifica las fortalezas y aspectos a mejorar en su practica pedagdgica a partir de la
informacion registrada en el diario de campo, para orientar su desarrollo profesional y
personal.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Fvaluacion Final




Componente Curricular | Formacion Especifica

Curso: DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
Ciclo | | 1 v \% VI | VII| VI IX X
Total de . . CREDITOS

6 (4 horas de teoria, 2 horas de practica) 5
Horas
Competencias 1,2y5

Propdsito del curso
El propdsito del curso es que los estudiantes de FID comprendan el proceso de desarrollo del
pensamiento en la primera infancia desde el andlisis de diversas teorias del desarrollo para
generar condiciones y oportunidades que favorezcan en los nifios el desarrollo de habilidades
cognitivas basicas fundamentales para el aprendizaje, la resolucion de problemas y la
construccion del conocimiento; a partir de la interaccion y accion con su entorno (exploracion,
actividad autdbnoma, juego, actividades ludicas).
Desde el enfoque por competencias se reflexiona sobre la importancia de privilegiar enfoques y
practicas educativas que promueven el desarrollo de las habilidades del pensamiento en los nifios
(aprender a pensar), dejando de lado los aprendizajes memoristicos y repetitivos. Los
estudiantes de FID revisan y profundizan en las teorias y propuestas mas relevantes del
desarrollo del pensamiento, conocen las habilidades cognitivas (percepcion, atencion
concentracion, memoria) y procesos basicos para la construccion y organizacion del
conocimiento (observacion, comparacion, clasificacién, etc.). Reflexionan sobre la
importancia de las actividades de exploracion y manipulacion, asociadas a la actividad motriz,
para el desarrollo del pensamiento en los primeros afios de vida. Identifican los hitos de la
trayectoria del desarrollo cognitivo de acuerdo al desarrollo madurativo (permanencia del
objeto, funcion simbdlica: juegos de representacion, representacion gréafica, uso de signos no
convencionales). Identifican las nociones basicas para futuras operaciones del pensamiento
(nocidn de orden espacial, temporal, de causalidad, cantidad). Proponen y realizan actividades
de aprendizaje donde apartir de estas puedan recoger evidencias que le permitan reflexionar para
retroalimentar y acompafar. Valoran la importancia de observar las caracteristicas,
necesidades y las diversas formas de aprender de los nifios en relacion al espacio y los objetos
para promover el desarrollo de su pensamiento desde una vision integral.
Desempenios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:
* Explica el proceso de desarrollo del pensamiento, a través del anélisis critico y revision de
enfoques y précticas educativas en la primera infancia.
* Propone situaciones de aprendizaje donde se puedan observar las caracteristicas del
desarrollo del nifio y sus diversas formas de aprender segln sus contextos.
* Recoge evidencias acerca de las caracteristicas y diversas formas de aprender de los nifios,
con el proposito de retroalimentar y acompafiarlos de manera efectiva.
Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

=valuacion Final




Componente Curricular | Formacion Especifica

CURSO DESARROLLO DE LAPSICOMOTRICIDAD EN LA PRIMERA
INFANCIA
CICLO | 1] ] v Vv Vi| VI WAL IX| X
Total de
4 (2 horas de teoria, 2 horas de préactica) .
Horas CREDIT | 3
Semanales o
Competencias 1,2y4

Proposito del curso

El curso tiene como proposito comprender, revisar y analizar de manera critica los
fundamentos de la psicomotricidad desde las diferentes posturas y teorias del desarrollo que
sustentan el trabajo con el nifio a partir de las caracteristicas socioculturales. Desde el enfoque de
la corporeidad, los estudiantes de FID proponen situaciones e intervenciones para favorecer
el itinerario de maduracion de los nifios en la primera infancia tomando en cuenta los
dispositivos (materiales y espacios) y el rol del adulto (trabajo personal permanente) que
contribuya a la construccién de la corporeidad de los nifios en relacion con las etapas del
desarrollo psicomotor en la primera infancia. Los estudiantes de FID profundizan en teméticas
como la construccion del esquema corporal, la identidad personal y social del nifio, el itinerario
de maduracion del nifio, el desarrollo de la comunicacion, la creacién y la interaccién social
con las personas y el entorno. Proponen y conducen actividades a partir del andlisis de
propuestas psicomotrices, respetando las caracteristicas, necesidades y contextos de los nifios
menores de 5 afios; haciendo énfasis en la expresion, el juego y el movimiento creativo,
tomando en cuenta sus posibilidades de accion en interaccién permanente con su entorno.
Desempefios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

» Sustenta de manera critica los fundamentos de la psicomotricidad desde las diferentes
posturas y teorias del desarrollo que sustentan el trabajo con el nifio.

» Explica y fundamenta la importancia de una planificacion para el desarrollo de la
psicomotricidad a través de actividades lidicas en coherencia a los propésitos de aprendizaje
del curriculo.

» Conduce situaciones de aprendizaje para la expresién, juego y el movimiento creativo,
tomando en cuenta el espacio, los materiales y respetando las caracteristicas, necesidades
ycontextos del nifio.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Fema N° :

Fvaluacion Final




Componente Formacién Especifica
Curricular
Curso DESARROLLO DE LA COMUNICACION EN LA PRIMERA
INFANCIA
Ciclo I | i v vV | VI| VI Vi IX] X
Total . i
4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) .
de CREDIT | 3
Horas (OF]
Semanales
Competencias 1,2y7

Proposito del curso

Este curso tiene por propo6sito que los estudiantes de FID comprendan el desarrollo del lenguaje
oral en la primera infancia, asi como el proceso de adquisicion del sistema de escritura
considerando las caracteristicas de los nifios y la diversidad de contextos socioculturales de
donde provienen los nifios. Desde el enfoque comunicativo y de las practicas sociales del
lenguaje situado en contextos socio culturales distintos, los estudiantes de FID aprenden a
identificar y desarrollar situaciones comunicativas en las que los nifios exploran y usan el
lenguaje oral, escrito y multimodal; seleccionan literatura clésica y contemporanea utilizando
criterios estéticos de acuerdo a las necesidades e intereses de los nifios, que les permita iniciarse
como lector literario. También propicia interacciones de calidad, espontaneas o planificadas,
que ayuden a los nifios a enriquecer su lenguaje oral, a expresar, dialogar y conversar en su
lengua, a escuchar mejor, a realizar inferencias, acomprender los aportes de las investigaciones
sobre el sistema de escritura, a partir de las practicas sociales del lenguaje. Ademas, los
estudiantes de FID reflexionan sobre la importancia de incluir, en la planificacion y evaluacion,
situaciones comunicativas con précticas sociales del lenguaje de las familias y la comunidad. En
este proceso, los estudiantes de FID tienen oportunidades para profundizar conocimientos
disciplinares y didacticos asociados al aprendizaje del lenguaje, alfabetizacién inicial,
psicogénesis de la escritura, enfoque comunicativo, practicas sociales del lenguaje y literatura
en el nivel inicial.

Desemperios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

» Explica el desarrollo de lenguaje oral y multimodal, asi como los procesos de adquisicién
del sistema de escritura y su relacion con el enfoque por competencias del curriculo
vigente.

» Selecciona literatura de diversos contextos socioculturales para propiciar practicas lectoras
con los nifos.

» Propone situaciones comunicativas que promuevan practicas sociales del lenguaje, de
acuerdo a las caracteristicas y contexto de los nifios.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Fema N° :

Fvaluacion Final




Ciclo VI

Componente Curricular | Formacién General

Curso: ALFABETIZACION CIENTIFICA
Ciclo I 1 11 Iv | V| VI | VII] VI IX X
Total de i o CREDITOS

4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) 3
Horas
Competencias 1yl1l

Proposito del curso

Es un curso que contribuye a entender la importancia de la alfabetizacion cientifica y
tecnoldgica, a partir de las comprensiones que ha ido elaborando la ciencia, como, por ejemplo,
mecanismos de los seres vivos, biodiversidad, tierra y universo y materia y energia, como un
espacio para comprender el mundo y evaluar las implicancias del saber cientifico y tecnoldgico
orientado al desarrollo del pensamiento critico a partir de cuestiones paradigmaticas o
sociocientificas. Desde una aproximacion intercultural, identifica distintas maneras de abordar
estas comprensiones y reflexiona sobre sus implicancias para la vida. El curso también aborda
los limites que presenta el conocimiento cientifico y subraya la necesidad de establecer un
didlogo de saberes con otras formas de comprender el mundo quenos rodea, como las que
promueven los pueblos indigenas u originarios. Permite el empleo de diferentes herramientas
digitales que contribuyen a la busqueda de fuentes confiables de informacion, su procesamiento
y comunicacién.

Desemperios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:
»  Comprende los fundamentos tedricos del aprendizaje de la ciencia y la tecnologia desde el
punto de vista constructivista.
» Comprende la organizacion de los conocimientos de los de la perspectiva de las grandes
ideas de la ciencia y los utiliza desde el enfoque de competencias.
Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacion Final




Componente Curricular | Formacion General

Curso: INGLES PARA PRINCIPIANTES IV (A1+)/BEGINNER
ENGLISH IV (Al+)
Ciclo I ] 1l \V \Y Vi VIL | VI IX X
Total de . - -
. 4 (2 horas de teoria / 2 horas de préactica) Créditos 3
oras

Pre-requisito | INGLES PARA PRINCIPIANTES I11 (Al+) / BEGINNER ENGLISH 111 (Al+)

Competencias 10

Proposito del curso

El enfoque comunicativo permite al estudiante demostrar mayor solvencia en la negociacion
simple de significados mediante las oportunidades de interaccién en contextos situados. Asi,
comprende frases y expresiones de uso frecuente vinculadas a necesidades inmediatas,
experiencias y temas cotidianos o de relevancia personal. Se comunica a través intercambios
sencillos y directos sobre cuestiones conocidas 0 habituales, en situaciones formales e
informales. Describe oralmente y por escrito, aspectos de su pasado y entorno, temas
relacionados con su vida familiar, rutina, necesidades inmediatas y experiencias, usando
términos sencillos. El curso es integramente en inglés y estd orientado al desarrollo de la
comunicacion, y en particular, al desarrollo de la comprension auditiva, la produccién de textos
orales basicos, y de competencias elementales de comprension de la lectura, y la produccion de
textos escritos simples. Permite al estudiante consolidar el nivel de Usuario Basico o Acceso de
Al del MCER e intensificar la practica de las funciones adquiridas en los tres cursos previos, a
lavez que inicia el desarrollo de competencias béasicas y nuevas funciones del idioma, dentro del
nivel de Usuario Basico - Plataforma de A2 del MCER. La vinculacion del curso con el MCER,
permite complementar y afianzar aprendizajes mediante el estudio y préactica autbnoma en
plataformas para el aprendizaje de inglés como idioma extranjero.

Desempefios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

» Utiliza funciones de lenguaje basicas, en contextos situados, para la comprension y uso de
expresiones cotidianas muy frecuentes y relacionadas con necesidades personales
inmediatas, el trabajo y el tiempo de ocio.

« Utilizael idioma inglés, en sus diferentes modalidades (4 skills: Listening, speaking, reading,
writing) dentro del nivel Al consolidado del MCER, haciendo uso de recursos educativos
disponibles.

»  Demuestra conocimiento competente de los elementos gramaticales, 1éxicos, fonolégicosy
discursivos dentro del nivel Al consolidado del MCER, haciendo uso de recursos
educativos disponibles.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacion Final




Componente Curricular Formacidn en la practica e investigacion

Modulo: PRACTICA E INVESTIGACION VI

Ciclo | I i v \% Vi VIl | VI IX X

Total de Horas| 6H (4 horas de teoria- 2 horas de préctica) CREDITOS 5

Prerrequisitos | PRACTICA E INVESTIGACION V

Competencias 2,4,5,8y12

Proposito del curso
El médulo tiene como propoésito incrementar las oportunidades de contacto frecuente del
estudiante de FID con la IE a través de ayudantias individuales, asi como la planificacion y
conduccién de sesiones de aprendizaje de forma individual. EI médulo se constituye en un
espacio investigativo y de reflexion para comprender la realidad educativa, el cual permite
consolidar las bases de una intervencion pedagdgica ética, comprometida con la realidad
educativa y sustentada en evidencias. Desde los enfoques critico reflexivo, sociocritico e
investigacion formativa, se busca que el estudiante de FID planifique sesiones de aprendizaje
organizando diversas actividades en funcion a la complejidad del aprendizaje previsto y
considerando las caracteristicas sociales y culturales de los estudiantes de EB. Conduzca el
proceso de ensefianza demostrando conocimiento disciplinar y dominio de la didactica para el
logro de aprendizajes. Aplique instrumentos de evaluacion validos y confiables en el desarrollo
de las sesiones de aprendizaje. Identifique las fortalezas y aspectos a mejorar en su practica
pedagdgica con énfasis en la evaluacion de los aprendizajes, a partir de la informacion registrada
en el diario de campo. Sistematice y analice las actividades del proyecto integrador para
identificar los resultados y lecciones aprendidas. En este proceso los estudiantes de FID tienen
oportunidades para comprender el proceso de anélisis de la confiabilidad y validez de la
informacion, identificar resultados y lecciones aprendidas de actividades o proyectos, poner en
practica diversas técnicas, estrategias e instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes. En el
modulo se culmina con el proyecto integrador que articula los saberes desarrollados en los
diferentes cursos del afio.

Desempefios especificos que se esperan al final del médulo son lossiguientes:

* Planifica sesiones de aprendizaje organizando diversas actividades en funcion a la
complejidad del aprendizaje previsto y considerando las caracteristicas de los estudiantesde
educacién basica y el contexto.

» Conduce el proceso de ensefianza demostrando conocimiento disciplinar y dominio de la
didéctica para el logro de aprendizajes.

» Explica la validez y confiabilidad de los instrumentos que utiliza para la evaluacion de los
aprendizajes.

» ldentifica las fortalezas y aspectos a mejorar en su practica pedagogica con énfasis en la
evaluacion de los aprendizajes, a partir de la informacién registrada en el diario de campo.

» ldentifica las lecciones aprendidas del proyecto integrador a partir de la sistematizacién y
analisis de las actividades realizadas.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Fvaluacion Final




Componente Curricular | Formacion Especifica

Curso: CONVIVENCIA Y CIUDADANIA EN LA PRIMERA
INFANCIA
Ciclo | 1 11 | \Y VI VI VI IX X
\Y
Total de . -
4 (2 horas de teoria / 2 horas de préctica) Créditos 3
Horas
Competencias 2,3y9

Propésito del curso

Desde el enfoque del desarrollo personal y la ciudadania activa, se profundiza en el proceso dela
construccion de la identidad de los nifios enfatizando en que son sujetos de derecho, de accion,
Unicos y con grandes potencialidades. A partir de ello se les asegura el ejercicio de su ciudadania
brindandoles diversas oportunidades para participar de la vida en comunidad tantode la escuela
como fuera de ella, reflexionando acerca de los asuntos que les conciernen a su edad, dando
soluciones y participando de actividades en busqueda del bien comun. El curso propicia la
comprension de las interacciones que se establecen entre los nifios como sujetos de derechos, y
cdémo a partir de ello, se crea un clima de respeto. Esta disefiado para que los estudiantes de FID
tengan la oportunidad de reflexionar y comprendan la importancia de una convivencia en donde
las relaciones e interacciones entre los nifios sean de respeto a las diferencias, solidaridad y
valoracion de la diversidad, planificando y evaluando situaciones de aprendizaje que las
promuevan de manera progresiva, individual y con sus pares. Con todo ello, los estudiantes de FID
promoveran espacios adecuados de atencidn y resolucion de conflictos a través del respeto por los
acuerdos y normas, la escuchay el didlogo, manteniendo un clima de respeto para el beneficio de
todos, demostrando compromiso y responsabilidad como estudiante en las relaciones que
establece con los nifios.
Desemperios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:
» Se relaciona con los nifios estableciendo un clima de respeto para una buena
convivencia y promocion de la autonomia.
» Fundamenta la importancia de la construccion de la identidad y el respeto las
diferencias.
» Interact(a con los nifios durante los espacios de practica docente, demostrando
responsabilidad, respeto y compromiso.
Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacién Final




Componente Curricular | Formacion Especifica

Curso: DESARROLLO DE LA MATEMATICA EN LA PRIMERA
INFANCIA
Ciclo | 1 1l v \% VI VI VI X X
Total de . -
4 (2 horas de teoria / 2 horas de préctica) Créditos 3
Horas
Competencias 1,4y5

Proposito del curso

El curso tiene por proposito preparar con dominio disciplinar y didactico de la matematica al
estudiante de FID para favorecer el proceso de aprendizaje de los estudiantes del ciclo I1. Desde el
enfoque centrado en la resolucion de problemas, los estudiantes identifican y generan situaciones
que permitan a los nifios explorar el entorno para construir sus primeras nociones de nimero, a
través de clasificaciones, seriaciones, correspondencias, conservaciones, conteo espontaneo, asi
como nociones espaciales asociadas a ubicaciones y distancias; y comprenden los procesos que
intervienen en esta construccidn. El estudiante de FID identifica actividades de aprendizaje que
promuevan la exploracion del entorno a través del reconocimiento de las formas y atributos,
estableciendo relaciones con los objetos y el espacio. Se proponen situaciones de aprendizaje que
empleen materiales concretos y sean de caracter ludico; seleccionando, combinando y adaptando
los recursos, estrategias y procedimientos de acuerdo a los propésitos de aprendizaje y diversos
contextos. En ese proceso, los estudiantes profundizan en los contenidos disciplinares, los
principios que explican los comportamientos de los nifios del ciclo 1l. Se investiga sobre cuales
son las condiciones necesarias para desarrollar estos conceptos, asi como las principales
dificultades que podrian presentarse en su comprension y se contrasta con el recojo de evidencias
de aprendizaje para reconocer las brechas existentes con respecto a la expectativa del curriculo.

Desempefios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

* Fundamenta el dominio disciplinar y didactico de la matematica para los nifios del ciclo
I1, tomando como referencia el curriculo vigente.

* Propone situaciones que permitan al nifio explorar el entorno, seleccionando,
combinando y adaptando los recursos, estrategias y procedimientos matematicos de
acuerdo a los propositos de aprendizaje, diversos contextos y modalidades.

» Interpreta evidencias de aprendizaje sobre nociones numéricas de acuerdo a criterios de
evaluacion en relacion a la expectativa de aprendizajes establecidas en el curriculo
vigente.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temaética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacién Final




Componente Curricular Formacion Especifica

Curso: EXPRESION DEL ARTE EN LA PRIMERA INFANCIA
CICLO | 1 i v Y, VI VIl VI IX X
TOTAL DE 42 h?ra}s de teoria, 2 horas CREDITOS | 3

HORAS de préctica)

Competencias 3,7,y10

Propdsito del curso

El curso tiene como proposito desarrollar la capacidad creativa y artistica en los estudiantes de
FID a partir de la exploracion y conocimiento de los lenguajes artisticos (artes visuales, sonoras-
musicales, dramatizacion y danza-movimiento creativa), el analisis de la competencia del
curriculo vigente y el disefio de entornos, medios y materiales para su desarrollo. Desde los
enfoques multicultural e interdisciplinario, el curso ofrece posibilidad para explorar las diversas
posibilidades del arte, valorar los saberes y recursos del contexto para la expresion artistica,
apreciar la propia cultura y la de otros e integrar los distintos lenguajes artisticos. Asimismo,
destacan la importancia que estos tienen en el desarrollo de la imaginacion, expresion y la
creatividad, y mostrar apertura frente a personas con perspectivas distintas a la suya. El curso
estd disefiado para permitir a los estudiantes de FID una nueva actitud ante el arte integrado,
como forma de expresion y de apreciacion estética, que permitird entender como los nifios usan
los diversos lenguajes para imaginar, crear, expresar algo acerca de si mismos y de su entorno,
disfrutar y apreciar la naturaleza y las distintas manifestaciones artistico-culturales, simbolizar
sus experiencias e ir comprendiendo el mundo, con una actitudrespetuosa, reconociendo sus
necesidades afectivas y aprovechando sus intereses para promover sus participacion. Se resalta
lo importante de favorecer la exploracion de los diversos lenguajes artisticos en la infancia para
una formacion integral y auténtica. Se proponen actividades que desarrollan la creatividad,
reflexion y criticidad en los estudiantes de FID. Asimismo, se favorece la apreciacion y disfrute
de manifestaciones artistico-culturales,para promover el desarrollo de la sensibilidad estética
frente al entorno y las artes, reconociendo sus emociones, fortalezas, intereses y la interaccion
con sus pares, en un clima de confianza y respeto donde se reconoce la diversidad y la inclusion
de todos.

Desempefios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

* Propone situaciones que permitan al nifio participar en el entorno en un clima
armonioso, seleccionando, combinando y adaptando los recursos y estrategias para
entender cdmo se usan los diversos lenguajes artisticos.

* Comprende laimportancia de incluir los saberes y recursos culturales de las familias y

comunidad para desarrollar aprendizajes.
Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°

Clase

Recursos y Actividades

f'ema N° :

Fvaluacion Final

Estos cursos y mddulos, se constituyen en insumos para el disefio formulacion

del Proyecto integrador.

Proyecto integrador 3




16.1.5 Ano4

Los cursos y modulos del cuarto afio (ciclo VII y VIII) de la FID
contribuyen al desarrollo del Proyecto Integrador N° 04. Este se aborda
desde la comprensién y analisis critico de las experiencias pedagdgicas
realizadas durante su practica.

Ciclo Vil
Componente Curricular | Formacion General
Curso: ETICAY FILOSOFIA PARA EL PENSAMIENTO

CRITICO

Ciclo [ ] T n \ IV ] Y, \ Vi \ VIl vm\ IX X
Total de . o -
Horas 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) |CREDITOS |3
Competencias 9,11y 12

Propdsito del curso

El curso tiene como propdsito promover el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes
de FID mediante la generacion de discusiones filosoficas, referidas principalmente al ambito de
la ética. En este sentido, ofrece conceptos y teorias para analizar criticamente los valores
priorizados por la sociedad en la que se desenvuelven los estudiantes de FID, a la luz de los
principios éticos fundamentales que garantizan los derechos de las personas. Al mismotiempo,
el curso apunta a ubicar esta reflexion en diferentes situaciones de la practica educativa,
promoviendo una reflexion por parte del estudiante respecto a su identidad docente y a las
responsabilidades que conlleva, y enfrentdndolo al analisis de dilemas morales que se presentan
en los contextos escolares. En este marco, se propicia la reflexion respecto a la complejidad de
las relaciones entre profesores y estudiantes, asi como a las consideraciones éticas que los
docentes deben desplegar en la labor que realizan. El curso ofrece maltiples oportunidades para
emplear tecnologias digitales al gestionar informacién, comunicarse con sus pares y los
miembros de su comunidad educativa, y ejercer su ciudadania digital para el desarrollo del
pensamiento critico.

Desemperios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

» Reflexiona criticamente sobre los principios éticos, valores y prioridades en las
relaciones sociales de la convivencia en diversos contextos sociales y culturales en los
gue se desenvuelve.

» Incorpora eficientemente herramientas tecnoldgicas al intercambiar contenidos y
sustentar opiniones sobre dilemas morales que enfrenta en las diversas situaciones
educativas a través de plataformas digitales.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Fvaluacion Final




Componente Curricular Formacién en la practica e investigacion

Modulo: PRACTICA E INVESTIGACION VII

Ciclo I 1 i v \% Vi VIl | VI IX X

Total de Horas| 10H (4 horas de teoria- 6 horas de practica) CREDITOS 7

Pre-requisito | PRACTICA E INVESTIGACION VI

Competencias 1,2,4,5,6,9y 12

Propdsito del curso

El médulo esta disefiado para brindar al estudiante de FID experiencias de practica e
investigacion aplicada orientadas a la mejora de la realidad educativa a partir de los
conocimientos, habilidades y experiencias desarrollados en los médulos anteriores. EI médulo
se constituye en un espacio investigativo y de reflexidn, para desarrollar en la IE el proceso de
inmersion, la planificacion en distintos niveles de concrecion, la conduccion de sesiones de
aprendizaje, el trabajo con la comunidad y la participacion en la gestion institucional. Dichas
actividades realizadas en el IE incrementan progresivamente en complejidad y duracion a la vez
que sirven de insumo para la deconstruccion y mejora del desempefio docente desde la préactica,
asi como para la elaboracion de proyectos de investigacion aplicada que generen nuevos
conocimientos. Desde los enfoques critico reflexivo, sociocritico e investigacion formativa, se
busca que el estudiante de FID promueva la participacion de todos los estudiantes de educacion
béasica durante el proceso de aprendizaje, promoviendo el respeto de todas las personas y la
eliminacion de todo tipo de discriminacion. Planifique y conduzca sesiones de aprendizaje
considerando propositos de aprendizaje y criterios de evaluacion alineados a las expectativas
establecidas en el curriculo vigente e incorpore herramientas y recursos digitales que
contribuyan con el logro del propésito de aprendizaje previsto. Brinde una retroalimentacion
oportuna a los estudiantes de educacidn basica, considerando sus caracteristicas y el contexto.
Delimite el problema de investigacion teniendo como base la revision de diversas fuentes de
informacion, las caracteristicas de los estudiantes de educacién basica, el contexto, el dominio
disciplinar y su experiencia en la practica. En este proceso los estudiantes de FID tienen
oportunidades para comprender la coherencia de la estructura del proyecto de investigacion,
revisar las normas de redaccion de textos academicos, deconstruir su préctica pedagogica,
analizar y reflexionar sobre las debilidades recurrentes en el desarrollo de la préctica. En el
modulo se inicia el proyecto integrador con la finalidad de articular los saberes desarrollados en
los diferentes cursos del ciclo. Asimismo, comienza la elaboracion del proyecto de investigacion
aplicada.

Desempefios especificos que se esperan al final del médulo son lossiguientes:

* Conduce el proceso de aprendizaje desarrollando interacciones pedagdgicas con los
estudiantes de educacién bésica, promoviendo el respeto de los derechos de las personas y
la eliminacién de todo tipo de discriminacion.

» Planifica sesiones de aprendizaje coherentes con la visién compartida de la IE de educacion
basica y con el desarrollo de las actividades institucionales, estableciendo criterios de
evaluacion alineados a las expectativas de aprendizaje y tiempos suficientes para su
realizacion.

» Utiliza estrategias, tareas e instrumentos de evaluacion pertinentes a las caracteristicas delos
estudiantes de educacion basica y al contexto, explicando los criterios de evaluacion y su
utilidad para brindar una retroalimentacion oportuna.

» Delimita el problema de investigacion a partir de la revision de diversas fuentes de
informacion, el diagndstico del aula, las caracteristicas de los estudiantes de EB, el contexto,
el dominio disciplinar y su experiencia en la IE de educacién basica.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Fvaluacion Final




Componente Curricular | Formacion Especifica

Curso: GESTION DE LA ATENCION Y CUIDADO INFANTIL
Ciclo | I 1 v |V VI VII| VI IX X
Total de . .-

6 (4 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 5
Horas
Competencias 1,2y4

Propdsito del curso

El curso tiene por propdsito que los estudiantes de FID a partir de sus experiencias en la practica,

reflexionen y planteen situaciones de aprendizaje en busqueda del bienestar de los nifios,

desarrollando herramientas para participar y promover activamente en la promocidn de espacios
seguros y saludables basadas en el respeto y la proteccidn para los nifios en los primeros afios.

Para ello, el curso propicia que los estudiantes de FID reconozcan los momentos de cuidado

infantil como oportunidades privilegiadas para potenciar en el nifio la toma de conciencia de sus

caracteristicas e intereses. El curso brindara insumos para comprender las necesidades de los
nifios, la lectura de su reloj biolégico en interacciones respetuosas y calidas con un adulto que
estd presente y garantice la salud fisica y emocional, y el proceso desde la dependencia a la
progresiva autonomia. El estudiante de FID considera que el nifio se desenvuelve en una familia

y en una comunidad en la cual participa desde que nace pero desde la perspectiva del adulto. Por

ello, es necesario considerar las necesidades de interacciones de calidad, cuando los nifios

transitan en los diferentes espacios de la comunidad de acuerdo a su entorno sociocultural, en los
servicios de atencion publicas o privadas para la atencion de salud, alimentacién, seguridad,
legal, seguridad emocional etc.

Desempenios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

» Propicia entornos que favorecen el desarrollo y aprendizaje durante los cuidados, relevando
a la alimentacidn responsiva para una buena nutricién.

* Analiza criticamente y comprende el rol del adulto que interactia de manera célida y
respetuosa con el nifio para favorecer su desarrollo y aprendizaje, su salud fisica yemocional
y el proceso progresivo de la autonomia.

»  Propone situaciones de aprendizaje que promueven el respeto y bienestar del nifio, a través
del uso de recursos, y espacios seguros y saludables en contextos sociales yculturales
diversos.

» Regula actividades de atencion y cuidado de acuerdo a las necesidades y al reloj bioldgico
del nifio, independientemente de rutinas y acciones colectivas, respetando la
individualidad y caracteristicas del nifio.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Fvaluacion Final




Componente Curricular | Formacion Especifica
Curso: DESARROLLO DE LA CREATIVIDAD EN LA PRIMERA
INFANCIA
Ciclo | I 1 v [V | VI | VI VI IX X
Total de . i
4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3
Horas
Competencias 2,7y 10

Propdsito del curso

El curso tiene como proposito que los estudiantes de FID comprendan las condiciones
psicoldgicas que marcan el hito del desarrollo de la creatividad en la primera infancia, como el
pensamiento representativo, la funcion simbolica, la imaginacion, etc., ademas de los enfoques
sobre el desarrollo de la creatividad y su importancia en la formacién del nifio. Asimismo, que
comprendan las condiciones que ofrece el entorno educativo relacionado con el clima del aula,
la organizacion del espacio de aprendizaje y el rol del docente como mediador del desarrollo de
la creatividad en los nifios. Ademas, se abordaran diversas estrategias para promover el
desarrollo de la creatividad en la primera infancia como: expresién artistica, juego de roles, juego
de construccidn, ensefianza problémica y la indagacion, entre otros. De igual forma, en el curso
se revisaran los factores relacionados con el entorno familiar y comunitario que favorezcan el
desarrollo de la creatividad en los nifios, asi como aquellos que limitan su desarrollo, para darle
una atencién oportuna y minimizar su impacto. Los estudiantes de FID, a partir de la
internalizacién de las temaéticas abordadas, la reflexién de experiencias desde la préactica
pedagdgica, la recoleccion de evidencias, la investigacion bibliografica y el andlisis y
tratamiento de casos a nivel individual y colegiado, desarrollaran situaciones de aprendizajes,
con propdsitos orientados a promover la creatividad en la primera infancia, teniendo en cuenta el
contexto socio cultural, la atencion a la diversidad y la busqueda de la excelencia.

Desemperios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:
» Disefia situaciones de aprendizaje orientadas al desarrollo de la creatividad con
propdsitos definidos de acuerdo al curriculo vigente.
» Propone situaciones que involucren a los actores educativos en diversas situaciones
de aprendizaje a partir de sus saberes y recursos culturales.
Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacion Final




Componente Curricular | Formacion Especifica

Curso: APRENDIZAJE Y ENSENANZA DE LA CIENCIA
Ciclo | 1 i v | V| VI [ VII VilI| IX X
Total de . - -

6 (4 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 5
Horas
Competencias 1,2,y11

Proposito del curso

El curso tiene por propdsito que los estudiantes de FID comprendan el desarrollo del
pensamiento cientifico de acuerdo a las caracteristicas y necesidades de aprendizaje en contextos
diversos, teniendo como base la exploracidn, la curiosidad y el cuestionamiento en la basqueda
que tienen los nifios para comprenderse y comprender el mundo que los rodea. Desde el enfoque
de indagacion y alfabetizacién cientifica y tecnoldgica los estudiantes de FID proponen
experiencias de aprendizaje que sean pertinentes y coherentes con las caracteristicas de
desarrollo de los nifios y nifias, que contribuyan a la curiosidad y la observacion, y favorezcan
la formulacion de preguntas, el planteamiento de hip6tesis y predicciones, la experimentacion
(planificada o por ensayo-error), el registro de datos, la formulacion de sus propias conclusiones
y la comunicacién de sus hallazgos incrementando progresivamente la complejidad de las
situaciones de aprendizaje, reflexionando sobre su practica y su rol de adulto. El curso promueve
que los estudiantes de FID desarrollen su pensamiento cientifico y tecnolégico en el marco del
aprendizaje situado y el aprendizaje significativo que aseguren el desarrollo de las competencias
cientificas y el aprendizaje de comprensiones como: Mecanismos de los seres Vvivos,
Biodiversidad, le tierra'y el universo, Materia y energia, en el marco del enfoque de la indagacion
y alfabetizacién cientifica y tecnoldgica. Los conocimientos implicados en estas comprensiones
deberan ser planteados desde los aportes de la historia y filosofia de las ciencias y las cuestiones
sociocientificas como sustrato para su aprendizaje en diversos escenarios. Ademas, promueve el
disefio y uso de material de bajo costo no estructurado y estructurado parael aprendizaje de
ciencia y tecnologia, asi como el uso de entornos virtuales.

Desempefios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

» Comprende las ideas de la ciencia y los aportes de los pueblos originarios que pueden ser
abordadas por los nifios.

»  Construye propuestas de situaciones de aprendizaje fundamentadas en las teorias de
aprendizaje cientificas, pertinentes y coherentes con las caracteristicas de desarrollo de
los nifios.

Utilizarecursos tecnolégicos que favorecen la construccion de conceptos cientificos y
tecnoldgicos.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacion Final




Ciclo VIII

Componente Curricular Formacion en la practica e investigacion
Médulo: PRACTICA E INVESTIGACION VIl
Ciclo Ll m | w ] v ] wvi| v v x| x

Total de Horas| 12H (4 horas de teoria - 8 horas de practica) CREDITOS 8

Pre-requisito | PRACTICAE INVESTIGACION VIl

Competencias 1,3,4,5,8,11y12

Proposito del curso

El médulo esta disefiado para brindar al estudiante de FID experiencias de practica e
investigacion aplicada orientadas a la mejora de la realidad educativa. Se constituye en un
espacio investigativo y de reflexion para la planificacion en distintos niveles de concrecion, la
conduccion de sesiones de aprendizaje, el trabajo con la comunidad y la participacion en la
gestion institucional. Dichas actividades desarrolladas en la IE incrementan progresivamente en
complejidad y duracion a la vez que sirven de insumo para la deconstruccion y mejora del
desempefio docente desde la préactica, asi como para culminar la elaboracion de proyectos de
investigacion aplicada que generen nuevos conocimientos. Desde los enfoques critico reflexivo,
sociocritico e investigacion formativa, se busca que el estudiante de FID pueda conducir el
proceso de aprendizaje generando interacciones pedagogicas con los estudiantes de educacion
basica, propiciando que todos participen y recogiendo informacion sobre el logro de los
aprendizajes. Utilice herramientas y recursos digitales durante la conduccion del proceso de
aprendizaje demostrando dominio disciplinar. Emplee diversas fuentes y evidencias para
reflexionar sobre su préctica pedagdgica y realizar acciones especificas de mejora de su
desempefio docente. Elabore el proyecto de investigacion considerando las normas de redaccién
académica y la utilizacion de diversas herramientas digitales. En este proceso los estudiantes de
FID tienen oportunidades para analizar la pertinencia del disefio y tipo de investigacion, revisar
la redaccion del proyecto de investigacion, preparar la sustentacion del proyecto de
investigacion, deconstruir su practica pedagégica, analizar y reflexionar sobre las debilidades
recurrentes en el desarrollo de la practica. En el mddulo se culmina el proyecto integrador que
articula los saberes desarrollados en los diferentes cursos del afio. Asimismo, permite concretizar
la presentacion formal y por escrito del proyecto de investigacion aplicada.

Desemperios especificos que se esperan al final del mddulo son lossiguientes:

»  Conduce el proceso de aprendizaje generando interacciones pedagdgicas con los estudiantes
de educacion bésica y utilizando estrategias y tareas de evaluacion pertinentespara recoger
informacion sobre el logro de los aprendizajes.

» Utiliza, en base al dominio disciplinar, herramientas y recursos digitales durante la
conduccion del proceso de aprendizaje demostrando su coherencia y pertinencia con los
procesos didacticos desarrollados y los propdsitos de aprendizaje de una sesion.

» Conduce el proceso de aprendizaje desarrollando interacciones pedagégicas a través del
dialogo con los estudiantes de EB, brindando oportunidades para que todos participen.

* Realiza acciones especificas de mejora de su desempefio docente a partir la informacion
recogida en el diario de campo, el portafolio docente, asi como de la aplicacion de
instrumentos cualitativos y cuantitativos a los estudiantes de educacién basica.

» Elabora el proyecto de investigacion a partir del marco teérico y las fuentes de informacion
revisadas, considerando las normas de redaccion académica y la utilizacion de diversas
herramientas digitales.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Fvaluacion Final




Componente Curricular | Formacion Especifica
Curso: POLITICAS Y GESTION PARA EL SERVICIO
EDUCATIVO

Ciclo | | i v \% VI | VII[ VI IX X
Total de . s

4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3
Horas
Competencias 6,7,9

Propdsito del curso

Desde el enfoque basado en procesos y liderazgo pedagdgico, el estudiante de FID reflexiona y
analiza las condiciones y situaciones existentes en una IE para plantear alternativas que ayuden
a tomar decisiones orientadas a la mejora de los aprendizajes en el marco de una gestion
educativa estratégica. Para ello, parte por abordar la gestion centrada en los aprendizajes, la
gestion participativa y la gestion por procesos que se promueve desde el Estado en las
Instituciones Educativas de EB. El estudiante de FID analiza criticamente los documentos
orientadores de las politicas publicas y acuerdos nacionales e internacionales referidos
especialmente al Desarrollo Infantil Temprano (DIT), identificando los paradigmas, enfoques y
teorias que los sustentan. Ademas, revisa y discute investigaciones sobre politicaseducativas
implementadas en el pais, asi como sus resultados, identificando evidencias exitosas. Revisa la
normatividad vigente y examina la organizacion, funcionamiento, practicas instaladas en la
gestion escolar y la forma en que participan los diferentes actores educativos en la IE, con la
intencién de comprender las dindmicas que influyen en la gestién escolar y discutir sobre
estrategias que generen cambios positivos en la calidad de la educacion. En este proceso,
reconoce las dimensiones y caracteristicas del liderazgo pedagogico en los procesos de gestion
escolar. Para ello sistematiza diversas practicas de gestion que evidencian motivaciones
personales y compartidas por la comunidad educativa presencial y virtual.

El curso brinda oportunidades para que los estudiantes de FID reflexionen sobre las
responsabilidades y roles de los actores de la comunidad educativa, desde una perspectiva
politica, técnica y pedagogica, en la revision, elaboracion, implementacion y evaluacion de
instrumentos de gestion escolar. Ademas, el curso ofrece espacios de dialogo sobre los criterios
de calidad de la gestion institucional, asi como de reflexion sobre lo que implica atender a la
diversidad: respetar, recoger y valorar los aportes, intereses y necesidades de los actores
educativos de contextos sociales y culturales a los que pertenecen.

Desempenios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

» Participa en procesos para el disefio e implementacion de acuerdos y propuestas de mejora
continua considerando la gestion centrada en los aprendizajes, participativa y por procesos
que se dan con la participacion de la comunidad educativa.

» Incorporaen laplanificacion los saberes y recursos culturales de los nifios y sus familias.

» Reflexiona sobre las responsabilidades y roles como estudiante de FID que garantizan el
bienestar y el respeto a los derechos del nifio al plantear los instrumentos de gestion
institucional.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Fvaluacion Final




Componente Curricular | Formacion Especifica

Curso: PLANIFICAQION POR COMPETENCIAS Y
EVALUACION PARA EL

APRENDIZAJE 111

Ciclo | 1 i AV V| VI Vil | VI IX X
Total de i .
6 (4 horas de teoria, 2 horas de practica) CREDITOS |5
Horas
Competencias 2,5,6

Proposito del curso

El curso tiene por proposito que el estudiante de FID planifique y evalle aprendizajes
desafiantes y motivadores considerando tiempos, recursos y evidencias con el fin de desarrollar
aprendizajes en los nifios desde una perspectiva flexible, abierta y dinamica. En este proceso,
vincula con coherencia el aprendizaje, la evaluacion y la planificacion para la toma de
decisiones. Desde el enfoque por competencias, analiza de manera critica la planificacion y
evaluacién centrada en los aprendizajes. Se desarrollan diferentes estrategias y técnicas para su
uso en diversas situaciones pedagdgicas auténticas, variadas y significativas en diversos
contextos sociales y culturales a partir de modalidades de atencién de la educacién en aulas
polidocentes, multiedad y unidocentes, en servicios escolarizados y no escolarizados, con
participacion e involucramiento de las familias y la comunidad. Con ello, contribuye de manera
democrética y en forma colegiada en la construccién de la vision compartida de la IE, para
asegurar aprendizajes de calidad tanto en el ciclo | como en el ciclo Il en todas las actividades
de la jornada diaria, incidiendo en los momentos de atencién y cuidado, juego libre y aprendizaje
autonomo. El estudiante de FID considera la evaluacion formativa para disefiar e implementar
diversas acciones de retroalimentacion y acompafiamiento oportuno y de calidad que aseguren
aprendizajes en los nifios teniendo en cuenta las diferencias individuales y los diversos contextos.
Incorpora el uso de una variedad de herramientas tecnolégicas y entornos virtuales para
recopilar, analizar e interpretar con regularidad evidencias sobre los aprendizajes y facilitar la
toma de decisiones oportuna.

Desempefios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

» Planifica experiencias de aprendizajes desafiantes, flexibles y dindmicas considerando
tiempos, recursos y evidencias y explica cdmo las mismas, favorecen el desarrollo de
aprendizajes en los nifios de diversos contextos y modalidades.

+ Disefla e implementa instrumentos de evaluacién, acciones de retroalimentacién vy
acompafiamiento oportuno en base a evidencias de aprendizaje, identificando los distintos
niveles del desarrollo de las competencias y las necesidades de los nifios.

» Participa de manera democratica y en forma colegiada en la construccion de la vision
compartida de la IE, involucrando a la familia en el desarrollo de aprendizajes de los nifios.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Fvaluacion Final




Componente Curricular | Formacion Especifica

Curso: ATENCION A LAS NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES

Ciclo | | i v \% VI | VII VI 1X X

;’:tal 6 (4 horas de teoria, 2 horas de préactica) Créditos 5

Horas

Competencias 1,3y10

Propdsito del curso

El propdsito del curso es que los estudiantes de FID reflexionen sobre lo que significa una
escuela inclusiva que apuesta por entornos en los que todos los nifios aprenden juntos,
independientemente de sus condiciones personales, sociales o culturales. Promueve el
conocimiento y la reflexion de los conceptos y estrategias relacionados a las necesidades
educativas especiales con y sin discapacidad y la atencion de las mismas en el ambito escolar.
Desde el enfoque de atencion a la diversidad aborda las necesidades educativas especiales
(NEE), asociadas a discapacidad (fisica, intelectual, auditiva, visual, trastornos del espectro
autistay sordo ceguera) como las no asociadas (trastorno especifico del aprendizaje, trastorno por
déficit de atencidn con hiperactividad, trastorno especifico del aprendizaje, trastornos mentales
y del comportamiento, talento y superdotacion, enfermedades raras, talla baja y estudiantes en
condicion de hospitalizacion). EI curso propicia que los estudiantes de FID conozcan y
comprendan las caracteristicas de los nifios de 0 a 5 afios, ademas ofrece herramientas y
estrategias basicas para efectuar los ajustes razonables para brindarles una apuesta educativa
oportuna, pertinente y de calidad, planificando actividades que respondan a las potencialidades,
necesidades e intereses de nifios NEE desde una perspectiva de inclusién. Asimismo, el curso
favorece la convivencia democréatica, donde se incorporen estrategias para propiciar la
participacion de los nifios, evitando cualquier forma de discriminacién. El curso brinda
oportunidades para que los estudiantes de FID desarrollen una vision real de si mismos,
identificando sus fortalezas, limitaciones y expectativas, que le han de servir para superar sus
propios desafios y riesgos en diversas situaciones de interaccidn con los estudiantes, familia,
comunidad y los servicios pertinentes. Ademas, se promueve la participacion de los estudiantes
de FID en comunidades virtuales para compartir conocimientos y generar espacios de discusion
gue promuevan soluciones ante situaciones problematicas que se presenten en la atencion de los
nifios NEE en las instituciones educativas y/o espacios educativos donde realizan las practicas.
Algunos de los desempefios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:
» Conoce los fundamentos de las Necesidades Educativas Especiales, para comprender las
diversas caracteristicas de los nifios cuando asiste a las préacticas.
*  Propone situaciones orientadas a la participacion de todos los estudiantes.
» Demuestra una actitud de seguridad en sus acciones reconociendo sus fortalezas y
limitaciones.
Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Fvaluacion Final

Estos cursos y médulos, sumados a los anteriores, se constituyen en insumos para
el disefio y formulacion del Proyecto de Informe de Investigacion Aplicada; como
un proceso que responda a las necesidades y caracteristicas de los estudiantes y al
contexto; como para la mejora de la practica pedagogica; prevista en el tercer nivel
de progresion; de los estandares del Perfil de Egreso.






16.1.6 Afno5

En el quinto afio (Ciclo IX'y X) de la FID se elabora el Informe de
Investigacion Aplicada. Este es abordado desde la comprension y
analisis critico de las experiencias pedagogicas realizadas por los
estudiantes de FID durante su Préctica.

Ciclo IX
Componente Curricular Formacion en la practica e investigacion
Modulo: PRACTICA E INVESTIGACION IX
Ciclo Ll fm v v v v vin] IX | X
Total de Horas |28 H (4 horas de teoria- 24 horas de practica) | Créditos 16
Prerrequisito |PRACTICAE INVESTIGACION VIII
Competencias ‘ 1,2,3,4,57,8,11y12

Propdsito del curso

El modulo esta disefiado para brindar al estudiante de FID experiencias de practica e
investigacion aplicada orientadas a la mejora de la realidad educativa. EI médulo se constituye
en un espacio investigativo y de reflexion para la planificacion en distintos niveles de
concrecion, la conduccion de sesiones de aprendizaje, el trabajo con la familia, la comunidad
y la participacion en la gestion institucional. Dichas actividades realizadas en la IE se
incrementan progresivamente en complejidad y duracién a la vez que sirven de insumo para la
deconstruccion y mejora del desempefio del estudiante de FID desde la préactica, asi como para
la realizacion de proyectos de investigacion aplicada que generen nuevos conocimientos.
Desde los enfoques critico reflexivo, sociocritico e investigacion formativa, se busca que el
estudiante de FID planifique la ensefianza considerando actividades que promuevan el
pensamiento complejo, criterios de evaluacion alineados a las expectativas de aprendizaje
definidas en el curriculo vigente y que responden a las caracteristicas, necesidades e intereses
de los estudiantes de la EB asi como a las demandas del contexto sociocultural. Realice la
conduccidn del proceso de aprendizaje considerando los saberes, practicas y recursos culturales
de los estudiantes de EByY sus familias. Propone mejoras en su planificacion a partir de los
resultados de aprendizaje y la reflexiénde la propia practica. Haga uso de los resultados de
evaluacion aplicando estrategias de retroalimentacion. Utilice estrategias de retroalimentacion
los resultados Organice y analice la informacion recabada durante el trabajo de campo o la
aplicacion de instrumentos con apoyo de herramientas y aplicaciones digitales. En este proceso
los estudiantes de FID tienen oportunidades pararevisar los instrumentos, estrategias y técnicas
de recojo de informacién, preparar y realizarel trabajo de campo o la aplicacion de los
instrumentos, procesar y analizar la informacién, deconstruir su préctica pedagogica, analizar
y reflexionar sobre las debilidades recurrentes en el desarrollo de la practica. En elmédulo se
inicia el recojo y andlisis de informacion del proyecto de investigacion aplicada.

Desemperios especificos que se esperan al final del médulo son los siguientes:
¢ Planifica la ensefianza considerando actividades que promuevan el pensamiento complejo
y estableciendo criterios de evaluacion alineados a las expectativas de aprendizaje definidas
en el curriculo vigente y que responden a las caracteristicas, necesidades e intereses de los
estudiantes de EB y del contexto sociocultural.
e Conduce el proceso de aprendizaje considerando los saberes, practicas y recursos culturales
de los estudiantes de EB y sus familias, propiciando un clima de respeto y empatia.
* Reajusta la planificacion de la ensefianza a partir los resultados de la evaluacion de los
estudiantes de EB y la reflexion de la propia préctica.
» Utiliza diversas herramientas y aplicaciones digitales para la organizacion y analisis
de la informacién recabada durante el trabajo de campo o la aplicaciénde instrumentos.

Cronograma




Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase

Recursos y Actividades

Tema N° :

=valuacion Final




Componente Curricular Formacion Especifica
Curso GESTION DE LOS SERVICIOS EDUCATIVOS EN
EDUCACION
INICIAL
CICLO | 11 1 v \% VI VI VI IX X
TOTAL DE . -
HORAS 2 (2 horas de teoria) Créditos | 2
Competencias 8,9y 10

Propédsito del curso

El curso propone una reflexion critica sobre la gestion educativa centrada en las personas y en
las condiciones para favorecer el desarrollo y aprendizaje de los nifios de la Primera Infancia.
Desde el enfoque de liderazgo pedagdgico se revisan los diversos tipos de servicios educativos
que existen en el nivel de Educacidn Inicial: escolarizados y no escolarizados tanto en el ciclo
I como en el ciclo 11, las funciones de docentes, directivos, profesor coordinador, promotoras
educativas comunales, personal auxiliar y otros, desde la normatividad existente. Ademas, se
presentan los principales instrumentos de gestion que se manejan en una institucion educativa
escolarizada y servicios no escolarizados.

El curso est4 organizado para permitir a los estudiantes de FID desarrollar capacidades para
reflexionar de manera dialogante acerca de las diversas formas de atencion y espacios en los
que se desarrolla la educacion inicial, realizando visitas de observacién y acompafiamiento a
los servicios de atencion no escolarizados. Ademas ofrece la oportunidad de analizar el perfil
de empleabilidad y los diversos contextos laborales que ofrece la educacion inicial e identificar
sus responsabilidades profesionales para atender a las demandas de la comunidad con
pertinencia en las diferentes situaciones que enfrenta en su préctica.

Ofrece oportunidades para que los estudiantes desarrollen una vision real de si mismos,
identificando sus fortalezas, limitaciones y expectativas, que le han de servir para superar sus
propios desafios y riesgos en diversas situaciones de interaccion con los nifios, familia y
comunidad, en los tipos de servicios gque se ofrecen.

Desemperios Especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

» Evalua los hallazgos en su practica acerca de su participacion en la institucion educativa
0 servicio educativo para realizar acciones de mejora.

» Desarrolla actividades de aprendizaje demostrando responsabilidad desde las acciones

propuestas.
» Demuestra una actitud de seguridad en sus acciones reconociendo sus fortalezas y
Limitaciones
Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Fema N° :

Fvaluacion Final




Ciclo X

Componente Curricular Formacion en la practica e investigacion

Madulo: PRACTICA E INVESTIGACION X

Ciclo | 1 i v V Vi VIl | VI IX X

Total de Horas [28H (4 horas de teoria- 24 horas de Créditos 16
practica)

Prerrequisito [PRACTICA E INVESTIGACION IX

Competencias 1,2,3,4,56,7,9,11y12

Propdsito del curso

El modulo estd disefiado para brindar al estudiante de FID experiencias de practica e
investigacion aplicada orientadas a la mejora de la realidad educativa. Implica la planificacion
en distintos niveles de concrecion, la conduccion de sesiones de aprendizaje, el trabajo con la
comunidad y la participacién en la gestion institucional. Dichas actividades se incrementan
progresivamente en complejidad y duracién a la vez que sirven de insumo para la
deconstruccion y mejora del desempefio docente desde la practica, asi como para la realizacion
de proyectos de investigacion aplicada que generen nuevos conocimientos. Desde los enfoques
critico reflexivo, sociocritico e investigacién formativa, se busca que el estudiante de FID
planifique la ensefianza considerando el desarrollo del pensamiento complejo, los criterios de
evaluacion y las demandas del contexto sociocultural. Evidencie durante la conduccién del
proceso de aprendizaje, dominio disciplinar y la gestion de los saberes y recursos culturales de
los estudiantes de educacion bésica y sus familias. Brinde retroalimentacion oportuna y clara a
los estudiantes de educacion béasica teniendo como base las evidencias generadas durante el
proceso de ensefianza aprendizaje. Contribuya a la construccién de la vision compartida de la
IE, asi como a la integracion de la comunidad para la mejora de los aprendizajes. Promueva el
respeto de los derechos de los estudiantes de educacién basica fomentando un clima de respeto
y empatia. Redacte y divulgue los resultados obtenidos en la investigacion aplicada utilizando
diversas herramientas y aplicaciones digitales. Contraste los resultados de la investigacion
aplicada con la teoria e identifique los aportes para la mejora de los aprendizajes de los
estudiantes de EB o de la practica docente. En este proceso los estudiantes de FID tienen
oportunidades para realizar concluir la investigacion aplicada redactar el informe final del
estudio, preparar la exposicion y defensa de los resultados obtenidos, deconstruir su practica
pedagdgica, analizar y reflexionar sobre las debilidades recurrentes en el desarrollo de la
practica. En el médulo se culmina la redaccién formal del informe de investigacion aplicada.

Desemperios especificos que se esperan al final del médulo son los siguientes:

* Planifica la ensefianza considerando diversas estrategias que faciliten el desarrollo del
pensamiento complejo, incluyendo instrumentos de evaluacion acordes a los criterios de
evaluacion y respondiendo a las necesidades, caracteristicas e intereses de los estudiantes de EB
asi como a la diversidad y demandas del contexto sociocultural.

» Conduce el proceso de aprendizaje evidenciando dominio disciplinar y gestionando los
saberes y recursos culturales de los estudiantes de EB y sus familias.

* Brinda retroalimentacién oportuna y clara a los estudiantes de educacion béasica en base a
lasevidencias generadas mediante la utilizacidn de estrategias y tareas de evaluacion
pertinentes.




Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacion Final




« Propicia un clima de respeto y empatia en los procesos de ensefianza aprendizaje en
los diferentes espacios educativos promoviendo el respeto de los derechos de los
estudiantes de EB y actuando frente a situaciones que atenten contra ellos.

« Participa en las actividades institucionales estableciendo relaciones de respeto con
los deméas miembros de la IE y promoviendo la integracion de la comunidad para la
mejora de los aprendizajes.

- Utiliza diversas herramientas y aplicaciones digitales para la redaccion, presentacion
y divulgacion de los resultados obtenidos en la investigacion aplicada.

- Contrasta la teoria y otras investigaciones o estudios con los resultados obtenidos en
la investigacion aplicada, identificando los aportes para la mejora de la realidad
educativa.

Componente Curricular \ Formacion Especifica

Curso ESCUELA, FAMILIAY COMUNIDAD

CICLO Ll o] m| v | v ] wvi] vi| vin] x| x
BCE)TAL 2 (2 horas de teoria) Creditos 2

HORAS

Competencias ‘ 6,7y9

Propésito del curso

El curso tiene como proposito que los estudiantes de FID promuevan el desarrollo integral de
los nifios, a través de un trabajo sostenido con la familia y la comunidad, desarrollando
habilidades parentales, en un marco de respeto a la diversidad cultural, el intercambio de
saberes y las practicas de crianza para que de manera conjunta se acompafie el desarrollo de los
aprendizajes de los nifios. El curso propiciara que los estudiantes de FID aborden la importancia
de la familiay la comunidad en su rol educador y en el desarrollo del ser humano, la diversidad
en las familias, la evolucion histdrica de la familia, los problemas mas frecuentes de la familia
en la actualidad; ademés de temas como violencia doméstica y de género; la disciplina, las
separaciones y su influencia en el desarrollo infantil. Los estudiantes de FID participaran en
diferentes espacios en la institucion educativa donde realizan sus précticas, desarrollando
relaciones respetuosas, reconociendo sus derechos y estableciendo acuerdos de convivencia
con los diversos actores educativos, a través de relaciones cordiales que generen dialogos
respetuosos con todos los actores educativos, considerando sus modos de vida y diversidad
cultural, con el propésito de optimizar los entornos de interaccidn de los nifios. Se utilizaran
estrategias como entrevistas, encuestas, talleres, alianzas estratégicas con otros profesionales,
visitas domiciliarias, trabajo con padres en las actividades de aprendizaje, aulas abiertas, etc., en
busqueda de identificar e implementar propuestas de mejora continua, para promover respeto
a los derechos de los nifios como parte de su responsabilidad y funcidn social que contribuye
al desarrollo de aprendizajes.




Desempefios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

« Establece relaciones de respeto y didlogo con la familia y la comunidad educativa,
promoviendo una estrecha articulacion entre esta y la escuela, reconociendo sus
derechos, modos de vida y perspectivas en diferentes contextos sociales y culturales.

- Disefia estrategias como entrevistas, encuestas, talleres y visitas domiciliarias para
involucrar a la familia en el desarrollo de los aprendizajes del nifio, respetando la
interculturalidad, el intercambio de saberes y las practicas de crianza.

« Reflexiona y analiza criticamente, a partir de dilemas morales, la concepcién de la
familia, su evolucion y las condiciones que rigen la dinamica familiar en un contexto
determinado.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacién Final

Estos cursos y médulos, sumados a los anteriores, se constituyen en insumos para la
formulacién del Informe de Investigacion Aplicada; como respuesta concreta a las
necesidades y caracteristicas de los estudiantes y al contexto y que influye en la mejora
de la préactica pedagdgica; prevista en el tercer nivel de progresion; de los estandares
del Perfil deEgreso.

Informe de Investigacion Aplicada




16.1.7 Cursos electivos

Componente Curricular Formacion especifica

Curso: Manifestaciones religiosas para el aprendizaje

Ciclo 11l 11 v \% VI | VI | VI IX X
Total de horas 4 (2 horas de teoria y 2 horas de practica) Créditos | 3
Competencia 2,3y 10

Proposito del curso

El curso electivo de manifestaciones religiosas para el aprendizaje pertenece al tipo de
profundizacion o especializacidn, es de naturaleza teérico-practica. Su propdsito es reconocer el
valor de la espiritualidad y las manifestaciones religiosas en el desarrollo de la formacion humanay
cdmo trasciende y se extiende a todas las facetas de la vida. Desde el enfoque humanista y
comunitario el estudiante de FID, integra la espiritualidad y las manifestaciones religiosas a la vida
familiar, escolar y social para una convivencia fraterna y solidaria. EI curso favorece el didlogo
con las diferentes manifestaciones religiosas de su entorno para comprender la visién del ser
humano y el mundo. El curso también brinda oportunidades para que el estudiante de FID
comprenda el hecho y el pensamiento religioso, las grandes religiones del mundo, ademas del
aporte de la religion cristiana a la construccién del mundo occidental.

A lo largo del curso, el estudiante podra conocer las principales bases de la doctrina cristiana y de
las diferentes manifestaciones religiosas en diferentes contextos sociales y culturales del Perd. El
curso brinda oportunidades para un didlogo interdisciplinario entre la fe, la cultura, la ciencia y
otras cosmovisiones para actuar con libertad, autonomia y responsabilidad

Se espera que a través de este curso el estudiante FID sera capaz de planificar situaciones
pedagdgicas que facilitan al estudiante de educacion inicial comprender la relacién fe y vida
cotidiana, que les permitira el posterior desarrollo de una conciencia religiosa y moral
Desempefios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

¢ Disefia y planifica situaciones pedagdgicas que permitan al estudiante de educacién Inicial
oportunidades para comprender la relacion fe y vida cotidiana, a partir de su acercamiento
diferentes a experiencias religiosas.

¢ Genera un clima propicio para el didlogo interdisciplinario sobre la fe, cultura, ciencia y otras
cosmovisiones para la vivencia de la diversidad.

¢ Elabora su proyecto de vida sefialando su compromiso en el desarrollo de su espiritualidad desde
la vivencia de experiencias religiosas.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su tematica correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacién Final




Componente Curricular Formacion especifica

Curso: Uso de las TICS en la Educacion Inicial

Ciclo (I 1] | \Y VI VIl | VI IX X
\%

Total de horas 4 (2 horas de teoria y 2 horas de préctica ) Créditos | 3

Competencia 4y1l

Propdsito del curso

El docente de educacion inicial, como mediador de aprendizajes genera condiciones para que
los nifios analicen, reflexionen y adquieran conocimientos. En tal sentido, al desarrollar
aprendizajes significativos con atencion a la diversidad reconoce las diferentes habilidades,
destrezas y capacidades para aprender de los estudiantes, tratando de orientar sus estrategiasy
recursos hacia ellas.

Los constantes cambios en la forma de acceder, aprender e interactuar con la informacién, han
generado cambios significativos en la forma de ensefiar. Las nuevas tecnologias de la informacion y
comunicacién (TICs), softwares educativos y la diversidad de servicios en internet, se han
convertido en excelentes aliados de la educacion y el aprendizaje constructivista y significativo.

Las demandas de la sociedad por el conocimiento y la informacion exigen nifios creativos,
flexibles, innovadores, adaptables, eficientes y pertinentes al mundo en que viven con adaptacion
de las TICs, lo cual implica considerar estrategias como el trabajo colaborativo y la integracién
gradual de la tecnologia como apoyo en el desarrollo de aprendizajes significativos.

Las TICs han generado un cambio social. Es asi que tenemos la sociedad del conocimiento que es
el tipo de sociedad gue se necesita para competir y tener éxito frente a los cambios econdmicosy
politicos del mundo moderno.

Para la UNESCO las sociedades del conocimiento deben apoyarse en cuatro pilares: la libertad de
expresion, el acceso universal a la informacion y al conocimiento, el respeto a la diversidad cultural
y lingliistica, y una educacion de calidad para todos.

Las nuevas tecnologias de lainformacién y la comunicacion otorgan un conjunto de innovaciones y
de herramientas que facilitan la redefinicion del funcionamiento de la sociedad.

Las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) complementan, enriquecen vy
transforman la educacion; facilitando el acceso universal a la misma, reduciendo las diferencias en
el aprendizaje, apoyando el desarrollo docente y mejorando la significatividad de los aprendizajes.

En este sentido, el curso de uso de las TICs en Educacion Inicial tiene como propésito que los
estudiantes de FID comprendan los fundamentos tedricos de las tecnologias de la informacidn yla
comunicacién aplicada a la educacién, propiciando la basqueda eficiente de informacion e
investigacion en entornos virtuales, para la generacion de recursos didacticos a través de la
aplicacion de programas informaéticos orientados a la innovacion y desarrollo de competencias
digitales de los nifios del ciclo Il.

El curso propicio que el estudiante de FID plantee actividades de aprendizaje que incorporen el
uso de las TICs en el nivel inicial para desarrollar habilidades y capacidades en las diferentes areas
del desarrollo infantil, favoreciendo en los nifios aprendizajes significativos, ampliando la
posibilidad en el uso de recursos y estrategias didacticas en las diferentes modalidades de
comunicacion.

Desempefios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

¢ Identifica las oportunidades que ofrecen las tecnologias digitales en términos de acceso a la
informacion, y su valor como herramientas para mediar el aprendizaje.

o Ultiliza con responsabilidad, ética y sentido critico las herramientas y tecnologias digitales,
para su desarrollo profesional y practica pedagogica.

¢ Plantea situaciones de aprendizaje que consideran las TICs como recursos didacticos en el
proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes.

Cronograma




Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacién Final




Componente Curricular Formacion Especifica

Curso Neurodidactica en la primera infancia

Ciclo | 1 i (v |V Vi VIIL | VI IX | X
Total de Horas 4 (2 horas de teoriay 2 horas de practica) | Créditos | 3
Competencias 1,4y 3

Propdsito del curso

El curso de Neurodidactica en la primera infancia tiene como propésito que los estudiantes FID
reflexionen sobre la importancia de desarrollar aprendizajes significativos atendiendo a la
diversidad de los estudiantes, lo cual implica que el docente ensefie de manera diferente. EI curso
desarrolla una nueva disciplina, la neuro didactica, rama de la pedagogia basada en las
neurociencias que contribuye al cambio de paradigma en la educacién.

El curso indaga como la neuro didactica permite al docente analizar las competencias que tiene el
cerebro, para asi comprender la diversidad individual en el proceso de aprendizaje. Es asi que el
docente, en su rol de mediador, genera que los estudiantes aprendan aprovechando todo el potencial
del cerebro.

Desde la neurociencia, las emociones son fundamentales en el aprendizaje, por lo el estudiante FID
debe conocer como trabajar este aspecto en el aula, para desarrollar aprendizajes significativos,
propiciando paraello un ambiente emocional tranquilo y positivo en el aula.

Desde el enfoque de la neurociencia, a partir del aprendizaje, la memoria y el autoconcepto se
construye el mundo interior (el yo) y a través de €l se interpreta la realidad exterior. La familia esla
primera escuelay por ello es esencial para el docente comprender la importancia de tomar encuenta
las experiencias familiares de los nifios al planificar y ejecutar el proceso de ensefianza aprendizaje.

El curso considera también el desarrollo de estrategias didacticas basadas en la neuro didactica,
tales como: el trabajo colaborativo, el aprendizaje basado en problemas, el aprendizaje basado en
proyectos, la gamificacion, ejercicios de nemotecnia, trabajo de inteligencia emocional, entreotros.
Finalizar el curso se espera, que el estudiante FID sea capaz de planificar y ejecutar situaciones de
aprendizaje que busquen favorecer el desempefio de los estudiantes a partir de la implementacion
de fas actividades basadas en el funcionamiento cerebral de los nifios, generando con ello, procesos
de aprendizaje mas efectivos y llenos de significado, de tal maneraque potencie el desarrollo del
cerebro, con todas sus capacidades a lo largo del proceso de aprendizaje de los nifios.

Desempefios especificos que se esperan al final del curso:

e Aplica los fundamentos de la neuro didactica para comprender la diversidad personal en el
proceso de aprendizaje.

e Aplica herramientas y estrategias basadas en la neuro didactica para promover formas
innovadoras de construir aprendizajes significativos en los estudiantes.

e Generaun clima positivo en el aulay basado en la valoracion de la diversidad, a partir de
interacciones pedagdgicas de respeto, confianza y empatia.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacién Final




Componente Curricular Formacion Especifica

Curso Respuestas Educativas en Atencidn a las Necesidades Educativas
del Aula

Ciclo | 1 i | 1v | v VI | VII | VIIT] IX | X

Total de Horas 4 (1 horade teoriay 3 horas de practica) Créditos | 3

Competencia 4,9y 10

Proposito del curso

Este curso es de profundizacion ya que proporciona mayor nivel de experticia y conocimiento sobre
las respuestas educativas que desde el enfoque inclusivo y la atencion a la diversidad deben dar los
estudiantes FID para que todos los nifios sin excepcion desarrollen competencias.

El curso esta disefiado para propiciar espacios de practica situada en la que los estudiantes de FID
tengan la oportunidad de realizar los ajustes necesarios a las estrategias didacticas en planificacion,
gjecucion y evaluacion de situaciones de aprendizaje para asegurar el desarrollo de aprendizajes de
los nifios con NEE, asi como de nifios en situacion de vulnerabilidad.

Los estudiantes FID tendran la oportunidad de brindar a los nifios de E.B. una apuesta educativa
oportuna, pertinente y de calidad, que responda a las potencialidades, necesidades e intereses de
nifios con NEE y en situacion de vulnerabilidad; desde una perspectiva de inclusion; favoreciendo
la convivencia democratica.

Desde el curso se busca que los estudiantes FID reflexionen sobre la incorporacién, en sus
intervenciones pedagodgicas, de estrategias que propicien la participacion activa y desarrollo de
competencias de todos los nifios, sin excepcion, en las escuelas, evitando asi cualquier forma de
discriminacion.

Desempefios especificos que se esperan al final del curso:

« Aplica los fundamentos de las Necesidades Educativas Especiales para comprender las diversas
caracteristicas de los nifios cuando asiste a las practicas.

« Ejecuta situaciones pedagogicas orientadas para la participacion y el respeto de los derechos

fundamentales de todos los estudiantes.

e Demuestra una actitud de seguridad en sus acciones y de empatia, desarrollando vinculos
positivos con los nifios, en contextos caracterizados por la diversidad.

e Ejecuta actividades de aprendizaje en funcidén a la complejidad del aprendizaje previsto y

considerando las caracteristicas de los estudiantes de educacién basica con NEE y en situacion
de vulnerabilidad, desde una perspectiva de inclusion y atencion a la diversidad.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacién Final




Componente Curricular Formacidn especifica

Curso: Didactica de la ensefianza del inglés en la primera infancia |

Ciclo | I 1 v| V VI VI VI IX]| X
| |

Total de horas 4 (1 horade teoriay 3 horas de practica) Créditos | 3

Competencia ly?2

Propdsito del curso

Este curso tiene por propdsito que los estudiantes de FID comprendan las teorias de adquisicion de
la segunda lengua, enfoque natural y el enfoque comunicativo que permiten el desarrollo del
lenguaje oral en la lengua extranjera en la primera infancia, asi como el proceso de adquisicion del
sistema de escritura considerando las caracteristicas de los nifios y la diversidad de contextos
socioculturales de donde provienen los nifios. Desde el enfoque comunicativo y de las practicas
sociales del lenguaje situado en contextos socio culturales distintos, los estudiantes de FID
aprenden a identificar y desarrollar situaciones comunicativas en las que los nifios exploran y usan
el lenguaje oral, escrito y multimodal; de acuerdo a las necesidades e intereses de los nifios, que les
permita iniciarse como lector literario. También propicia interacciones de calidad, espontaneas o
planificadas, que ayuden a los nifios a enriquecer su lenguaje oral, a expresar, dialogar y conversar
en la lengua extranjera. Comprende los aportes de las investigaciones sobre el sistema de escritura,
a partir de las practicas sociales del lenguaje. Ademas, los estudiantes de FID reflexionan sobre la
importancia de planificar en situaciones comunicativas con précticas sociales del lenguaje en
diversos contextos. En este proceso, los estudiantes de FID tienen oportunidades para profundizar
conocimientos disciplinares y didacticos asociados al aprendizaje de la segunda lengua, mediante
la conciencia fonoldgica, alfabetizacion inicial, psicogénesis de la escritura, enfoque
comunicativo, practicas sociales del lenguaje y la literatura en la primera infancia.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:
Desempefios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:
e Explica la teoria de adquisicion de la segunda lengua en el desarrollo del lenguaje oral y

multimodal, asi como los procesos de adquisicion del sistema de escritura y su relacion con el
enfoque por competencias del curriculo vigente.

e Planifica actividades que promueven practicas sociales del lenguaje a partir de situaciones
comunicativas en inglés, de acuerdo a las caracteristicas de los nifios y el contexto.

e Selecciona literatura en inglés de diversos contextos socioculturales para propiciar practicas
lectoras con los nifios.
Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacién Final




Componente Curricular Formacidn especifica

Curso: Didactica de la ensefianza del inglés en la primera infancia Il

Ciclo | I 1 IV | V | VI| VI VI IX | X
| |

Total de horas 4 (1 hora de teoria'y 3 horas de préactica) Créditos (3

Competencia 1,2y4

Propdsito del curso

Este curso tiene por propdsito que los estudiantes de FID manejen la didactica de las habilidades
linguisticas (listening, speaking, reading and writing) asi como el vocabulario y la gramatica dentro
de los procesos naturales del desarrollo de los nifios. Desde el enfoque comunicativo y de laspracticas
sociales del lenguaje situado en contextos socio culturales distintos, los estudiantes de FID
aprenden a identificar y desarrollar situaciones comunicativas en las que los nifios exploran yusan
el lenguaje oral, escrito y multimodal; de acuerdo a las necesidades e intereses de los nifios, que
les permita iniciarse como lector literario. También propicia interacciones de calidad, espontaneas
o0 planificadas, que ayuden a los nifios a enriquecer su lenguaje oral, a expresar, dialogar y
conversar en la lengua extranjera. Comprende los aportes de las investigaciones sobre el sistema
de escritura, a partir de las practicas sociales como lengua extranjera. Ademas, los estudiantes de
FID reflexionan sobre la importancia de incluir, en la planificacién y evaluacidn, situaciones
comunicativas con practicas sociales del lenguaje en diversos contextos. En este proceso, los
estudiantes de FID tienen oportunidades para profundizar conocimientos disciplinares y didacticos
asociados al aprendizaje de la segunda lengua, mediante la conciencia fonoldgica, alfabetizacion
inicial, psicogénesis de la escritura, enfoque comunicativo, practicas sociales del lenguaje y la
literatura en la primera infancia.

Desempefios especificos que se esperan al final del curso son los siguientes:

¢ Maneja la didactica de la ensefianza del inglés, con énfasis en las habilidades comunicativas del
idioma, asi como el vocabulario y la gramatica que favorecen la comunicacion en la lengua meta
en diversos contextos a partir de las practicas sociales del lenguaje.

e Propone situaciones comunicativas en inglés que promuevan practicas sociales del lenguaje, de
acuerdo a las caracteristicas y contexto de los nifios mediante sesiones de aprendizaje.

Cronograma

Cada cronograma se indica cada semana con su temética correspondiente:

SEMANA N°

Clase Recursos y Actividades

Tema N° :

Evaluacién Final




16.1.8 Proyectos integradores

PRIMER PROYECTO INTEGRADOR ANUAL
2022 PROGRAMA DE ESTUDIOS DE
EDUCACION INICIAL

“COMPRENDEMOS LAS CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIANTES Y LAS INTERACCIONES DE LOS MIEMBROS DE LA
COMUNIDAD EDUCATIVA EN EL MARCO DE LA

MODALIDAD PRESENCIAL Y EN DIVERSOS CONTEXTOS”

. Datos generales del proyecto
1.1 Ciclo de Estudios lyll
1.2 Duracion 2022

. Asunto del Proyecto

La situacion profesional auténtica asociada al Proyecto Integrador Anual se enuncia a partir de la siguiente interrogante: ;Cémo comprendemos las
caracteristicas de los estudiantes y las interacciones de los miembros de la comunidad educativa para generar aprendizajes en el marco de la modalidad
presencial y en diversos contextos?

. Propésito del Proyecto

Se espera que con este proyecto el estudiante de FID del Programa de estudios de Educacion Inicial , integre todas sus experiencias de aprendizaje
desarrollados en los diferentes espacios formativos del primer afio de su formacidn para explicar las caracteristicas de los estudiantes de la Educacion
Basica Regular, vivencias e interacciones entre los miembros de la comunidad educativa, reconociendo la influencia del contexto y situacion de la
educa cion presencial en el marco de la emergencia sanitaria y a la propuesta educativa del pais. El proyecto permitira al estudiante FID desarrollar y
fortalecer las competencias profesionales del Perfil de egreso.

. Justificacion del Proyecto
Promover en los estudiantes de primer afio de formacion inicial docente (FID) las habilidades investigativas a nivel exploratorio y la intervencion
docente en términos de Inmersion en la realidad educativa local y regional

. Mapeo de competencias por curso y modulo
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6. Intencionalidad pedagdgica de los cursos y modulo (Definicion de desempefios especificos, conocimientos y actividades por curso y modulo
ue tributan al desarrollo del proyecto integrador

Revision de referentes normativos Préctica e

y marcos tedricos. investigacion |
Antes Reuniones de coordinacion con

delegados de cursos generales del -

ciclo Iy  coordinadores | . Prat':tlca'e

- investigacion
académicos de los Programas de |
estudios.
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Trabajo colegiado permanente de
docentes formadores del médulo
Préctica e Investigacion I.

Practica e
investigacion
I

Durante

Describe las caracteristicas de
los estudiantes y del contexto a
partir de informacién recogida
y la contrasta con estudios

0 fuentes
bibliograficas de distinto tipo.

Proyecto Integrador:
Definicion,caracteristicas y

proceso.

Informacion a los estudiantes de
FID para la realizacion del
proyecto.

Practica e
investigacion
I

Realidad educativa a nacional y local
situacion y perspectivas.

Identificacion de: caracteristicas de la l.E. y
de estudiantes.

Orientaciones  para la  observacion
pedagogica: caracteristicas y bases para la
observacion diagnoéstica (inmersion).

Cuadro comparativo sobre las
caracteristicas de los estudiantes y
su contexto de la EBR en la
modalidad semipresencial en un
proceso de inmersién.

Préactica e
investigacion
|

Explica las interacciones que
establecen los estudiantes, las

familias y comunidad
utilizando técnicas e
instrumentos de recojo de
informacion.

Relacion entre practica pedagdgica e
investigacion formativa.

Técnicas e instrumentos para recoger
informacion: Observacion. Entrevista.
(observacion estructurada)Guia de Likert
,cuestionario

Diario de campo:
importancia. Estructura.

caracteristicas e

andlisis de la
sobre las

Matriz de
informacion
interacciones.

Practica e
investigacion
I

Explica por qué es importante
organizar y analizar evidencias
en el portafolio docente para la
mejora de la  practica
pedagdgica.

Portafolio docente: caracteristicas, utilidad y
estructura. Argumenta, organiza y analiza
evidencias en el portafolio.

Portafolio del estudiante de la EBR:
caracteristicas, utilidad y estructura.
Orientaciones para el informe preliminar de
linea base sobre las caracteristicas de los
estudiantes EBR y sus contextos.

Portafolio del estudiante con
evidencias y reflexiones sobre el
proceso de inmersién.

Préactica e
investigacion
|

Informe preliminar de linea base
sobre las caracteristicas de los
estudiantes EBR y sus contextos.

Préactica e
investigacion
|

Comprende que sus acciones
eventualmente involucran a
otros y explica la importancia
de considerar la perspectiva de
los demas en la toma de
decisiones.

Comunicacién asertiva y empatica.
Perspectiva del otro.

Toma de decisiones.

Trabajo en equipo.

Autoevaluacién de formas de
comunicacion con los otros.

Desarrollo
Personal |
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Participacion en juegos de roles en
relacion a la escuela que queremos
y perfil del docente delsiglo XXI.

Explicacion de la importancia de
las interacciones en la IE

Comprender que los entornosde
calidad favorecen y garantizanel
desarrollo saludable de los
nifios,considerandose para ello,

Propone actividades mueve la participacién
activa de la familia y comunidad en el
desarrollo de interacciones positivas y de
calidad que respeten el contexto socio

Programa de actividades
promuevan
positivas.

que
interacciones

de forma primordial, las | cultural y los procesos de desarrollo y

interacciones positivas y de | maduracion de los nifios.

calidad, segin el contexto Interacciones
sociocultural en el que se de calidad y
desarrollan. Reflexionar sobre desarrolloen la
las implicancias de las primeras Primera
relaciones que se establecen Infancia
desde los primeros afios de vida

con la madre, padre o adulto

cuidador, a partir de las

cuales se va formando Ila

personalidad y la autoestima.

Contrasta las diversas practicas | Analisis y reflexion de las concepciones de | Analizar las practicas pedag6gicas

educativas 'y patrones de | la nifiez desde diferentes percepciones, los | que observd durante la inmersion,

crianza de diversos contextos | cambios educativos y su interrelacion con | las  contrasta con  revision

sociales 'y culturales vy | las demandas sociales, culturales, politicas y | bibliografica y propone

reflexiona sobre sus | econdmicas a lo largo del tiempo en la | alternativas desde distintas | Fundamentos
implicancias en el aprendizaje | educacion inicial; para analizar las diferentes | perspectivas, con sustento | de la educacion
de los nifios. formas de intervencion en escenarios | pedagogico. inicial

educativos, asi como los alcancesy limites de
categorias tedricas y propuestas
metodologicas sobre el

aprendizaje.

Propuesta educativa basada en las
teorias ylo fundamentos
pedagogicos, psicopedagogicos,
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legales de la educacion inicial;
tomando en cuenta las
caracteristicas de los nifios y su
contexto.

Lee textos escritos de diverso
tipo y género discursivo
interpretando sus premisas e
implicancias y evaluando la
credibilidad de fuentes vy
autores.

Evalua el uso de la variedad
estandar en la comunicacion
escrita de los estudiantes a
partir de un texto académico
expositivo  resaltando  su
importancia considerando las
propiedades del texto escrito

Géneros discursivos: El texto académico
expositivo

La variedad estandar

Caracteristicas del lenguaje infantil y juvenil
Planificacion  del texto  académico
expositivo. Ejercicios de organizacion de
ideas

Textualizacion  del texto académico
expositivo. Ejercicios de ortografia, Iéxico y
gramatica.

Revision del texto académico expositivo
académico sobre las caracteristicas del
lenguaje de los estudiantes.

Produccion de un texto académico
expositivo sobre las
caracteristicas del lenguaje de los
estudiantes

Lecturay
escrituraen la
Educacion
Superior

Justifica su  proceso de
resolucion  de  situaciones
problematicas del entorno
asociadas a cantidad, gestion

de datos e incertidumbre.

Estadistica
Variables

Poblacion y muestra
Graficos estadisticos.

Representa la estadistica,
interpretacion y reflexién de datos
sobre las observaciones realizadas
en el médulo de Practica e
Investigacion y las difunde.

Resolucioén de
Problemas
Matematicos |

Después
(Presentacion del
Proyecto Integrador,
evaluacion del
proyecto,
autoevaluacion...)

Consolidacion de los hallazgos y/o
conclusiones elaboradas en los
diferentes cursos, con énfasis a la
interaccion de los miembros de la
comunidad educativa entre si y
con el contexto.

Préactica e
investigacion
|

Presentacion de planificacion del
Proyecto Integrador Anual
(Primera version — Avance al
primer ciclo).

Préactica e
investigacion
|
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7.

Cronograma de actividades

Actividades formativas

Nombre del

Cronograma de

Fases Desempefios especificos (actividad de proceso o evidencia de a actividades
: curso/modulo
cadacurso que tributa al Proyecto (2022
Integrador) M J|J|A|S|O
Describe las caracteristicas Informacidn a los estudiantes de FID para la Préctica e
de los estudiantes y del realizacion del proyecto. investigacion |
contexto a partir de | Cuadro comparativo sobre las
informacion recogida y la caracteristicas de los estudiantes y su Practi
X ; ractica e
contrasta con estudios o contexto de la EBR en la modalidad . i
o . . investigacion
fuentes  bibliograficas de | semipresencial en un proceso de | |
distinto tipo. inmersién.
Explica las interacciones que | Matriz de anélisis de la informacién sobre
establecen los estudiantes, las interacciones.
las familias y comunidad Préctica e
utilizando técnicas e investigacion |
instrumentos de recojo de
informacion.
Durante Explica por qué es | Portafolio del estudiante con evidencias y

importante ~ organizar vy
analizar evidencias en el
portafolio docente para la
mejora de la préactica

reflexiones sobre el proceso de inmersion.

pedagégica.

Préctica e
investigacion |

Informe preliminar de linea bas
EBRy sus contextos.

e sobre las caracteristicas de los estudiantes

Préctica e
investigacion |

Comprende que sus acciones
eventualmente involucran a
otros y explica la importancia
de considerar la perspectiva
de los demas en la toma de
decisiones.

Autoevaluacién de formas de
comunicacion con los otros.

Participacion en juegos de roles en relacion
a la escuela que queremos y perfil del
docente del siglo XXI.

Explicacion de laimportancia de las

interacciones en la IE.

Desarrollo
Personal |
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Comprender que los
entornos de calidad favorecen
y garantizan el desarrollo
saludable de los nifios,
considerandose para ello, de
forma primordial, las
interacciones positivas y de
calidad, segun el contexto
Sociocultural

Propone actividades mueve la participacion
activa de la familia y comunidad en el
desarrollo de interacciones positivas y de
calidad que respeten el contexto socio
cultural y los procesos de desarrollo y
maduracién de los nifios.

Interacciones
de calidad y
desarrolloen la
Primera
Infancia |

Contrasta las diversas
practicas educativas y
patrones de crianza de
diversos contextos sociales y
culturales y reflexiona sobre
sus implicancias en el
aprendizaje de los nifios.

Propuesta educativa basada en las teorias
y/o fundamentos pedagogicos,
psicopedagdgicos, legales de la educacién
inicial; tomando en cuenta las
caracteristicas de los nifios y su contexto.

Fundamentos
de la educacion
inicial

Lee textos escritos de
diverso tipo y género
discursivo interpretando sus
premisas e implicancias y
evaluando la credibilidad de
fuentes y autores.

Evalta el uso de la variedad
estdndar en la comunicacion
escrita de los estudiantes a

partir de un texto académico
expositivo  resaltando  su
importancia considerando las
propiedades del texto escrito

Produccion de un texto académico
expositivo sobre las caracteristicas del
lenguaje de los estudiantes

Lecturay
escrituraen la
Educacién
Superior

Justifica su proceso de
resolucion de situaciones
problematicas del entorno

Representa la estadistica, interpretacion y
reflexion de datos sobre las observaciones
realizadas en el mddulo de Practica e
Investigacion y las difunde.

Resolucién de
Problemas
Matematicos |
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asociadas a cantidad, gestién
de datos e incertidumbre.

Consolidacion de los hallazgos y/o conclusiones elaboradas en los diferentes -
, . . ., . . Practica e
cursos, con énfasis a la interaccion de los miembros de la comunidad . L
! , investigacion
educativa entre si y con el contexto. |

Después
(Presentacion del
Proyecto Integrador,

evaluacion del Autoevaluacién, coevaluacion y heteroevaluacién de las competencias del Préctica e
proyecto, FID. investigacion |
autoevaluacion...) Socializacion del informe preliminar a los estudiantes del programa de Préctica e
estudios de Educacion Inicial (inicio del semestre 2022-11 investigacion |
Evaluacion

Los estudiantes de FID realizaran su autoevaluacion, coevaluacion y el docente, la heteroevaluacion sobre el desarrollo del proyecto integrador
respondiendo a la rabrica.
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PROYECTO INTEGRADOR DE EDUCACION INICIAL
DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucion educativa . IESP.

1.2. Programa de estudios El

1.3. Ciclos VI VIHILIEX X

1.4. Duracion : De marzo 2022 hasta diciembre 2023.

1.5.  Coordinador del PIA : Dr. Cruz Rafael de la Coromoto Mungarrieta Virgiez

1.6. Jefe de la Unidad académica : Mg. Edith Elizabeth Cabrejos Paredes

1.7. Director del IESP . Dra.. Juana Rosa Bustamante Tirado

II. SITUACION PROFESIONAL AUTENTICA
Material did4ctico, con elementos reciclados, como apoyo al proceso de aprendizaje de los nifios de educacion inicial.
IIl. COMPETENCIAS: 1,3,7,8

V. PROPOSITO:

El PIA permitira que el futuro docente realice una investigacién exploratoria sobre la importancia de analizar la situacion educativa actual, ya que el pais atraviesa
por un estado de emergencia que necesita de la colaboracion de todos los sectores. Ademas, no todos los docentes han estado preparados para la educacién
virtual, por lo que estan aprendiendo a utilizar recursos para destinarlos a esta modalidad que brindan en sus centros educativos. Asimismo, es importante
investigar este tema porque los nifios y nifias de la primera infancia tienen por derecho recibir una educacién de calidad en la modalidad que se encuentren. Por
lo que al tener la capacidad de utilizar los recursos para generar aprendizajes, e involucrarlos de manera que ayuden a los nifios a cumplir con las competencias
establecidas para su edad, se puede mejorar la educacién actual.

PRODUCTO: Informe de investigacion



V. JUSTIFICACION:

La tecnologia tiene muchas ventajas, sin embargo, existen diversos fundamentos que consideran inapropiado el uso de estas en la etapa preescolar. Para Martinez
(2011), la controversia se centra en el hecho que los nifios son ain muy pequefios para poder manejar estos equipos; ademas, se piensa que detienen varias
dimensiones del desarrollo al encontrarse los infantes en una etapa fundamental para la construccién de habilidades sociales, comunicativas y de
experimentacion. Si bien es cierto que la tecnologia no puede reemplazar la presencia humana ni el descubrimiento del mundo por medio de los sentidos, el uso
de esta herramienta es necesaria en esta coyuntura para continuar con los estudios de los nifios en preescolar. Reconociendo que no se puede negar la presencia
de los aparatos tecnoldgicos en la vida de los nifios, Garassini y Padron (2004) manifiestan que hoy en dia existen diferentes investigaciones que evidencian los
beneficios al incorporar estas tecnologias en el ambito educativo. Actualmente, se sabe que las computadoras, los celulares y las tabletas son elementos necesarios
para desarrollar una sesidn pedagdgica ya que permiten la interaccién en cierto nivel. Es asi que los recursos digitales se hacen presentes en la vida de los nifios,
ya que al depender de una comunicacién por medio de pantallas y audios, lo mejor seria aprovechar esta oportunidad para interactuar, ensefiar y aprender por

medio de ellas.

VI. MAPEO DE COMPETENCIAS

ANO 2022
CURSO/MODULO  COM CAPACIDADES
P
PRACTICAE 12 1. Problematiza situaciones que se presentan en su practica, en el
INVESTIGACION entorno en donde se desempefia y en el mundo educativo en
general.

2. Disefia e implementa un proyecto de investigacién con dominio de
enfogues y metodologias que permitan comprender aspectos
criticos de las practicas docentes en diversos contextos.

LECTURAY Comp 13.2  Adecua, organizay desarrolla las ideas de forma coherente y
ESCRITURA DE 13 cohesionada.
EDUCACION o > :
14.1 ne informacion del rito.
SUPERIOR 14 Obtiene informacion del texto escrito
15 15. 1Adecua el texto a la situacién comunicativa.

ACTIVIDADES FORMATIVAS

Investigacion exploratoria

Metodologia de la investigacion exploratoria
Elaboracion de disefio e instrumento de
investigacion

Observacion semi estructurada de la situacion
socio - cultural de la poblacion actual y del
pasado, del Distrito de Cieneguilla

Organiza la aplicacidon de la entrevista a los
actores educativos.

Indagacion bibliografia de estudios de la
situacion socio - cultural de la poblacion
actual y del pasado, del Distrito de
Cieneguilla



RESOLUCON DE
PROBLEMAS
MATEMATICOS

DESARROLLO
PERSONAL

LENGUA
ORIGINARIA

DESARROLLO DE
APRENDIZAJE EN
CONTEXTOS
DIVERSOS

11

COMP
.6Y
10

COMP
J13Y
15

15.20rganiza y desarrolla las ideas de forma coherente y
cohesionada.

11.3 Gestiona herramientas y recursos educativos en los entornos
digitales para mediar el aprendizaje y desarrollar habilidades
digitales en sus estudiantes.

6.2.Trabaja de manera colegiada con sus pares para asegurar
aprendizajes en el marco de la vision compartida de la institucion.

10.3Regula sus emociones para relacionarse positivamente con
otras personas y alcanzar metas

13.3Adecua, organizay desarrolla las ideas de forma coherente y
cohesionada.

15. 1Adecta el texto a la situacion comunicativa.

15.20rganiza y desarrolla las ideas de forma coherente y
cohesionada.

1.1Comprende las caracteristicas individuales, evolutivas y
socioculturales de sus estudiantes y sus contextos, asi como la
forma en que se desarrollan los aprendizajes.

3.1Genera un ambiente de respeto, confianza y empatia con base en
la valoracion de la diversidad.

3.2Promueve el involucramiento de todos los estudiantes en el
proceso de aprendizaje y, en general, en la vida comin del aula.

Conozcamos herramientas digitales para la
interpretacion de datos SPS, atlas ti

Conozcamos de la situacion socio - cultural de la
poblacidén actual y del pasado, del Distrito de
Cieneguilla.

Organiza la aplicacién de la entrevista a los a los
actores.

Identifica las dimensiones e indicadores de la
situacion socio - cultural de la poblacion actual y
del pasado, del Distrito de Cieneguilla.



FUNDAMENTOS DE
EDUCACION INICIAL

COMUNICACION
ORAL EN
EDUCACION
SUPERIOR

RESOLUCION DE
PROBLEMAS II

HISTORIAY
SOCIEDAD

PRACTICAE
INVESTIGACION II

COMP
1Y 7

COMP
1Y
13

COMP
.12

COMP

COMP
.12

1.1Comprende las caracteristicas individuales, evolutivas y
socioculturales de sus estudiantes y sus contextos, asi como la
forma en gue se desarrollan los aprendizajes.

7.1Incorpora en sus practicas de ensefianza los saberes y recursos
culturales de los estudiantes, las familias y la comunidad, y
establece relaciones de colaboracion con esta.

7.2 Genera condiciones para involucrar activamente a las familias en
el proceso de aprendizaje.

Adecua el texto a la situacion comunicativa. Organiza y desarrolla
las ideas de forma coherente y cohesionada.

Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente.

Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto
escrito

12.3 Analiza e interpreta los datos obtenidos y, a partir de esto,
elabora los resultados y conclusiones del proceso de investigacion.

7.1 Incorpora en sus practicas de ensefianza los saberes y recursos
culturales de los estudiantes, las familias y la comunidad, y establece
relaciones de colaboracion con esta.

7.2. Genera condiciones para involucrar activamente a las familias en
el proceso de aprendizaje.

12.4 EvalUa el proceso de investigacion y da a conocer sus
resultados, promoviendo el uso reflexivo del conocimiento
producido para propiciar cambios en las practicas docentes con base
en evidencia.

Situacion socio - cultural de la poblacién actual
y del pasado, del Distrito de Cieneguilla

Estructura del informe

Redaccion del informe de investigacion.

Analizamos e Interpretamos los datos y
elaboramos resultados

Conozcamos de la situacion socio - cultural de la
poblacién actual y del pasado, del Distrito de
Cieneguilla.

Evaluamos los resultados de la situacion socio -
cultural de la poblacion actual y del pasado, del
Distrito de Cieneguilla.



DESARROLLOY
APRENDIZAJE EN
CONTEXTOS
DIVERSOS Il

PLANIFICACION POR
COMPETENCIAS Y
EVALUACION PARA
EL APRENDIZAJE.

ELECTIVO |

COMP
.1,

COMP

COMP
11

1.1Comprende las caracteristicas individuales, evolutivas y
socioculturales de sus estudiantes y sus contextos, asi como la
forma en gue se desarrollan los aprendizajes.

5.2Usa una variedad de estrategias y tareas de evaluacién acordes
a las caracteristicas de los estudiantes y pertinentes para recoger
evidencias sobre los aprendizajes.

11. 3 Se comunica y establece redes de colaboracion a través de
entornos digitales con sus pares y los miembros de su comunidad
educativa.

Profundizamos el conocimiento de la situacién
socio - cultural de la poblacion actual y del
pasado, del Distrito de Cieneguilla.

Profundizamos de la situacion socio - cultural de
la poblacién actual y del pasado, del Distrito de
Cieneguilla.

Uso del APA



CURS/ MODULO

PRATICA
INVESTIGACION

DESARROLLO DE
APRENDIZAJE EN

CONTEXTOS
DIVERSOS

FUNDAMENTOS

DE EDUCACION

PRIMARIA

PRATICA
INVESTIGACION

ACTIVIDADES
FORMATIVAS

* Investigacion
exploratoria
Metodologia
de la
investigacion
exploratoria

Identifica de la
situacién socio -
cultural de la
poblacion actual y
del pasado, del
Distrito de
Cieneguilla

La situacion socio
- cultural de la
poblacion actual y
del pasado, del
Distrito de
Cieneguilla

Analisis de
modelo de
servicio EIB

» Elaboracion de
disefio e
instrumento de
investigacion

CRONOGRAMA
1 2 3
X X X

10

11

12

13

14

15

16



LECTURA
ESCRITURA
EDUCACION
SUPERIOR

LENGUA
ORIGINARIA |

Y
DE

« Observacién
semi
estructurada de
la situacioén
socio - cultural
de la poblacion
actual y del
pasado, del
Distrito de
Cieneguilla

* Organizala
aplicacion de
laentrevista a
los actores
educativos.

Indagacion

bibliografia de la
situacion socio -
cultural de la
poblacién actual y

del pasado, del
Distrito de
Cieneguilla.

Organiza de la
situacion socio -
cultural de la
poblacién actual y
del pasado, del
Distrito de
Cieneguilla.



RESOLUCION DE
PROBLEMAS |

Conozcamos
herramientas
digitales para de la
situacién socio -
cultural de Ila
poblacion actual y
del pasado, del
Distrito de
Cieneguilla.



Ano 2023

DESARROLLO Y

APRENDIZAJE EN
CONTEXTOS
DIVERSOS 11

DESARROLLO
PERSONAL

HISTORIA Y

SOCIEDAD

ACTIVIDADES
FORMATIVAS

Profundizamos el
conocimiento de
la situacién socio
- cultural de la
poblacidn actual y
del pasado, del
Distrito de
Cieneguilla

Conozcamos de la
situacion socio -
cultural de Ia
poblacion actual y
del pasado, del
Distrito de
Cieneguilla

Conozcamos de la
situacion socio -
cultural de Ia
poblacion actual y
del pasado, del
Distrito de
Cieneguilla.

CRONOGRAMA
1 2 3
X X

X

4

10

11

12

13

14

15

16

10



PLANIFICACION
POR

COMPETENCIAS Y

EVALUACION

PARA EL

APRENDIZAJE.

RESOLUCION DE

PROBLEMAS II

COMUNICACION

ORAL EN
EDUCACION
SUPERIOR
ELECTIVO
PRACTICA E

INVESTIGACION

Profundizamos de
la situacién socio -
cultural de Ia
poblacidon actual y
del pasado, del
Distrito de
Cieneguilla.

Analizamos e
Interpretamos los
datos y
elaboramos
resultados

Estructura del
informe

Redaccion del
informe de
investigacion.

USO DE APA

Evalua el proceso
de investigacion y
da a conocer sus
resultados,
promoviendo el
uso reflexivo del
conocimiento

11



producido para
propiciar cambios
en las préacticas
docentes con base
en evidencia

12



Informe ano 2022

PROYECTO INTEGRADOR

“Material didactico como apoyo al proceso de aprendizaje de los nifios de educacion inicial....”
I. DATOS GENERALES DEL PROYECTO
1.1. Nombre del Proyecto:
“Material didactico, con objetos reciclables, como apoyo al proceso de aprendizaje de los nifios de educacion inicial .”

1.2. Organizacion Responsable: ISEP “SCHILLER GOETHE”
1.3. Responsables del proyecto

Nombre DNI/CE Teléfono Correo electrénico

Directora del IESP “Schiller 08797477 999456727 juanarosabustir@gmail.com
Goethe”

Dra. Juana Rosa Bustamante Tirado

Coordinador de la Unidad de
Investigacion:

002447961 912308513 mungarrietavc@gmail.com
Dr. Cruz Rafael de la Coromoto
Mungarrieta Virguez.
Secretaria Académica
Mg. Edith Elizabeth Cabrejos 17953422 995380020 edithcpl4629@gmail.com

Paredes

1.4.  Ubicaciéon Geogréafica de la ejecucion del Proyecto:
IESP “SCHILLER GOETHE”
Calle Molle Mz. 02 lote 02 tercera Etapa Cieneguilla.

1.5. Beneficiarios del Proyecto:

13
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1.5.1. Directos

Estudiantes

Docentes

Padres de Familia
Comunidad de Cieneguilla

15.2. Indirectos

Personal administrativo

Personal de mantenimiento

Organizaciones Comunitarias

Instituciones Educativas de Educacion Bésica Regular.

Instituciones de Educacion Superior.

Universidades

Docentes de Educacion Béasica Regular y Universitaria.

Instituciones y organizaciones dependientes de la Municipalidad de Cieneguilla.

Tipo de Proyecto: Integrador.

1.6.  Area de atencion del Proyecto

Cultural
Deportiva
Arte y Oficio
Salud
Educacion
Otros

o Duracion del Proyecto: El proyecto tendra la duracion de 2 afios.

Descripcion del Problema

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion o mas conocidas como TIC, son parte de los diversos cambios que la globalizacién ha aportado a la
experiencia de la sociedad actual, siendo su presencia cada vez més frecuente en la vida cotidiana de los seres humanos. Moya (2013) expone que las TIC
son un conjunto de tecnologias desarrolladas que fueron creadas a fin de servir a las personas para beneficiar su calidad de vida a través de la gestién de la
informacion, la cual debe ser accesible a todos sus usuarios. Gestionar esta informacion involucra procesos de recepcion, emision y procesamiento,
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adaptandola de esta manera a las necesidades de investigacion o aprendizaje de cada consumidor. Dentro de las herramientas que forman parte de las TIC se
pueden encontrar la television, la radio, la computadora, el teléfono, el celular, la Tablet, etc.

Melo citado por el Colectivo educacion infantil y TIC (2014) coincide en este término con el autor mencionado anteriormente, refiriéndose a las Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacion como “un conjunto de herramientas, equipos, programas informaticos, aplicaciones, redes y medios, que permiten la
compilacion, procesamiento, almacenamiento, trasmision como voz, datos, textos, idea e imagenes” (p. 5). Siendo las TIC conformadas por diferentes
elementos materiales e inmateriales, creando ambientes o espacios de interaccion en los cuales se movilice la informacion, se puede afirmar que su concepto
se torna amplio, ya que involucra mas de un objeto, una herramienta o actores dentro de ella.

Coll (2008) se hace presente en esta definicién y comparte las ideas de los autores ya mencionados, indicando que lo novedoso de las TIC es su capacidad
de crear entornos que permitan al ser humano ampliar indefinidamente la capacidad de representar, procesar y compartir mucha informacion cada vez mas
rapida, simple y econémica. Estos beneficios que ha recibido la sociedad gracias a la aparicién y desarrollo de las TIC, impacta significativamente a todos
los sectores de la poblacion, y uno de ellos es el sector educativo. Inicialmente, este conjunto de tecnologias no fue recibido con agrado en este sector, ya
gue existian diferentes posturas con respecto a su incorporacion en la educacion de los nifios y adolescentes. Sin embargo, hoy en dia se reconocen como
valiosas para la creacion y desarrollo de las sesiones pedagdgicas.

2. 1. Justificacion

El proyecto se elabora con la finalidad de determinar que los recursos educativos reciclables son materiales reusables que estan destinados a ser Utiles en la
ensefianza y aprendizaje al igual que otros recursos educativos, pero con la diferencia que para acceder a ellos se necesitan medios tecnoldgicos inteligentes
como celulares, tablets, laptops 0 computadoras. Estos incluyen softwares educativos, videos, imagenes, libros, etc., ademas, toda la informacién que brindan
esta vinculada al curriculo escolar como cualquier otro recurso utilizado en la educacion formal (Severin, 2011). Estas son las herramientas o elementos que
facilitan las TIC, son parte del conjunto que tiene como fin ofrecer informacion a los usuarios, por ello son esenciales al momento de involucrar a la tecnologia
con laeducacion. Coll (2008), expone que estos recursos digitales se caracterizan por su disposicion, ya que se puede acceder a ellos facilmente y en cualquier
horario, a diferencia de los recursos educativos materiales que se utilizan cominmente en el aula; es decir, estos recursos se adaptan a los tiempos y situaciones
de cada persona, utilizandose sincrénica y asincrénicamente en sesiones pedagdgicas

Poblacién: Comunidad de Cieneguilla.
2.2. Lista de Problemas encontrados en la comunidad
Lista de Problemas:
- Falta de material didactico a utilizar en la educacion virtual.
- [Falta de la puesta en préactica del material didactico a utilizar en la educacion virtual.
- Desconocimiento del uso del material didactico a utilizar en la educacion virtual.
- Poco uso del material didactico a utilizar en la educacién virtual.
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2.3- Priorizacion de Problema

El proyecto se elabora con la finalidad de coadyuvar en el proceso de recursos por los maestros para que puedan evidenciar y contar con un registro del
progreso de cada estudiante, reconocer aquello que tiene que reforzar, o la elaboracion de capacidades en las que resalta. De esta manera la educacion puede
tornarse personalizada y atender las necesidades educativas de los alumnos por medio de la adaptacién curricular, proceso que realizaran los docentes con
ayuda de la tecnologia y la creatividad personal, ya que esta misma facilita su metodologia de ensefianza en espacios virtuales o hibridos. Asimismo, para
Martinez (2011) la importancia de las competencias digitales docentes también recae en la formacion de saberes informéticos de los nifios y nifias, ya que
son las maestras quienes guiaran la exploracién y brindaran espacios de interaccidn con la tecnologia a los estudiantes. Por ende, si ellos no dominan el area
tecnoldgica, no podran acompafiar este proceso educativo.

2.4. Arbol del Problema.

Investigacion con pertinencia social

Debilidades en el abordaje de las relaciones interpersonales.

Causa 1 Causa 2 Causa 3
Falta de informacion Aspectos tedricos y Argumentaciones tedricas,
para el abordaje del normativos que rigen el epistemoldgicas y
tema abordaje del tema. metodologicas

2.5. Causas criticas del Problema:
1. Falta de informacion para el abordaje del tema.
2. Aspectos legales y normativos que rigen el abordaje del tema.
3. Argumentaciones tedricas, epistemolégicas y metodoldgicas.
3. OBJETIVOS:
3.1 Objetivo General:
Analizar el uso que le dan las docentes del nivel inicial de los recursos reciclables.
3.2 Objetivos especificos
Clasificar los recursos utilizados por las docentes del nivel inicial en la modalidad virtual de educacion.

Identificar las competencias digitales de las docentes del nivel inicial en el uso de los recursos reciclados.
16



4. ESTRUCTURA DEL CURSO

Se desarrollardn por mddulos los cuales se manejaran en 2 afios.

Los Mddulos que estructuran son los siguientes:

MODULO I. Fase de capacitacion:

Sensibilizar a los integrantes acerca de la elaboracién de recursos para ser utilizados en la educacidninicial.

MODULO lII. Fase de Implantacion:

Capacitar a los integrantes acerca de la elaboracion de recursos para ser utilizados en la educacién inicial.

MODULO IIl. Fase de Control y Supervision:

Promover en a los integrantes acerca de la elaboracion de recursos para ser utilizados en la educacion inicial.

MODULO IV. Fase de Retroalimentacion:

Desarrollar la evaluacion a los integrantes acerca de la elaboracion de recursos para ser utilizados en la educacion inicial.

MODULO V. Presentacion y Evaluacion.

5.- CRONOGRAMA

SESION FECHA MODULO DE APRENDIZAJE

1 Abril 2022 MODULO I. Fundamentos teéricos, epistemoldgicos y psicolégicos de los
recursos virtuales en educacion inicial.

2 Setiembre 2022 MODULO II. Estrategias y recursos virtuales para educacion inicial.

3 Agosto 2023 MODULDO IIl. Estrategiasy recursos para educacion inicial.

4 Octubre 2023 MODULO IV. Conversatorios con expertos y especialistas en el area en
elaboracidn de recursos para nifios de educacion inicial.

5 Noviembre 2023 MODULO V. Disefio de Catedras Libres. Aspectos tedricos, epistemoldgicos,
metodoldgicos y normativos en elaboracion de recursos materiales para nifios
de educacion inicial.

6 Diciembre 2023 MODULO VI. Presentacion y Evaluacion.
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6. EVALUACION, CONTROL Y SEGUIMIENTO.

El proceso evaluativo se caracteriza por la creacion de escenarios de aprendizaje dial6gicos y discursivos, abierto al debate y contrastacion de ideas. Este ha
de ser el espacio propicio para la autoevaluacion, la coevaluacién y la hetereovaluacion.

Descripcion de Requerimientos: Presupuesto.

Materiales y
Suministros

Cantidad
Requerida

Costo Unitario

Inversion Total

Luz eléctrica

300.00

300.00

CD

10

5.00

200.00

Internet

120.00

240.00

Subtotal Materiales y Suministros

Logistica

Subtotal
Logistica

Servicios No
personales

Otros Servicios no
contemplados en las
anteriores

Subtotal Servicios No personales 2000.00

TOTAL, INVERSION REQUERIDA 2740.00
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TALLER

ACTIVIDAD NOMBRE DE LA TECNICA INTENCION DE LA DINAMICA RECURSOQOS
11

Técnica Intermedia: Relacionar a los participantes con los Fundamentos | Humanos:
< Palabras acertadas. te(_’)ricos’ epistemo|égicos y psicok’)gicos en -+ Docentes y estudiantes.

elaboracion de recursos virtuales para nifios de Matena_les: .
educacion inicial. Herramienta digital zoom.

Desarrollo

Humanos:
- Docentes y estudiantes.

Materiales:
< Herramienta digital zoom.

Explicar los fundamentos tedricos,
epistemolégicos y psicologicos en
elaboracion de recursos para nifios de
educacion inicial.

Plan de Talleres y Manual del Facilitador

Responsable: Coordinador de la Unidad de Investigacion Dr. Cruz Rafael de la Coromoto Mungarrieta Virglez

e Taller 1 :Fecha de Inicio: 20/04/2022 Fecha de culminacién: 30/12/2023
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PLANIFICACION DE TALLER

ACTIVIDAD NOMBRE DE LA TECNICA INTENCION DE LA DINAMICA RECURSOS

an
o

Técnica Intermedia:
+ Palabras acertadas.

Relacionar a los participantes con las Humanos: )
estrategias para garantizar la participacion |+ Docentes y estudiantes.

en elaboracion de recursos para nifios de Mﬁgﬁ;:ﬁia digital zoom
educacion inicial. g ‘

Desarrollo

Explicar la importancia de las estrategias | Humanos: )
en elaboracion de recursos materiales para |* Docentes y estudiantes.

o . Materiales:
nifios de educacion inicial.. -+ . .
Herramienta digital zoom.

« Taller.
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Experiencias y Recomendaciones

Recomendaciones para el Proyecto

Se recomienda como beneficio para el proyecto, la amplitud en cuanto a la facilitacion
de los talleres y sus alcances, en este sentido se quiere decir, que los talleres no sean
solamente dirigidos especialmente a los estudiantes, sino también a padres, representantes,
docentes , personal de mantenimiento y comunidad de Cieneguilla. Ya que es importante
que no solo las tematicas principales sean dictaminadas a los estudiantes sino también a
los docentes y personal de servicio, en la elaboracion de recursos materiales para nifios de

educacion inicial

Sugerencias:

Ya culminado la jornada de talleres:

v' Emplear estrategias creativas para el desarrollo de cada uno de los contenidos que se

van a abordar en cada taller para lograr un aprendizaje significativo.

v Propiciar estimulos, comprensién y motivacién para que en el aula se

desarrollen actividades en armonia.
v Elaboracion de recursos materiales para nifios de educacion inicial.
v Buscar otras alternativas.

A los profesores de la IESP Schiller Goethe.

> Trabajar en el aula la préctica de valores aplicando los conocimientos
adquiridos en su formacion académica en beneficio de la comunidad.

> Desarrollar en los cursos nuevas estrategias, en cuanto a la aplicacién de los
talleres.

> Tener presente como valores principales la paciencia y tolerancia para tener
una buena actitud que motive al estudiante en la participacion en las

distintas actividades.

A los tutores.

» Supervisar a los estudiantes constantemente para la verificacion y
constatacion del rendimiento del proyecto.
»  Plantearse la idea de trabajar con un solo grupo de estudiantes del mismo

ciclo.



»  Sugerir la disponibilidad del estudiante siempre y cuando pueda cumplir con
tareas asignadas por los docentes formadores.

» Establecer en las planificaciones las actividades y estrategias dinamicas
puesto a que esto ayuda a lograr un buen clima y aceptacion por parte de los
estudiantes.

» Para la aplicacion de los talleres ademas de regirse por los planteamientos y
planificaciones previamente elaboradas por los responsables del proyecto,
presenten a los estudiantes la tematica de la proxima facilitacion, con esto se
logra captar las dudas e inquietudes que posean estos por diversos tépicos,
los cuales les generan mayor atencién y que deberian de ser abordados para
disipar en ellos las incognitas que puedan presentar, ademas de lograr con
esto el fortalecimiento de la relacion que se genera y precisar un ambiente de

confianza.
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ejemplo para la elaboracion de otros
desempefios contextualizados.

Estos desempefios se conciben como
actuaciones mas especificas que responden o
contribuyen a los estandares de FID de acuerdo
a la naturaleza y proposito de cursos 0 modulos.
llustran, a modo de ejemplo, algunos
aprendizajes esperados en los estudiantes de FID
al culminar cada ciclo, y también permiten
evidenciar la consecucién gradual del Perfil de
egreso.

Los enfoques transversales deben formar parte
de las vivencias y situaciones propiciadas por el
curso 0 mddulo para el desarrollo de
competencias. Es decision del docente formador
elegir aquellos enfoques que respondan al
propésito del curso o modulo y a las
competencias articuladas a este.

La descripcion de los cursos y médulos toma en

cuenta en su estructura los siguientes espacios:

e Componente curricular: sefiala el
componente al que pertenece el curso o
maodulo.

e Curso 0 mddulo: sefiala el nombre o
nomenclatura del curso o médulo.

¢ Ciclo: indica la etapa en el que se desarrolla
el curso o modulo.

e Total de horas: presenta la cantidad de horas
lectivas semanales del curso omddulo.

o Créditos: sefiala la cantidad de créditos del
curso 0 médulo.

e Competencias: identifica las competencias a
desarrollarse con mayor enfasis.

e Cuerpo de la descripcion: sefiala el propdsito
del curso o mddulo, declara los enfoques
asumidos para su desarrollo y presenta las
intenciones curriculares vinculadas a las
competencias enfatizadas y a los ejes
tematicos del dominio disciplinar.

o Desempefios especificos: presenta posibles
desempefios especificos entendidos como
ejemplos que ilustran algunos aprendizajes



Ciclo|

Los cursos y modulos del primer afio (ciclo 1 y Il) de la FID

16.2  Anexo 2: Programa de estudios de Educacion Primaria

16.2.1 Descripciones de los cursos y médulos

Las descripciones que presenta el Disefio Curricular Basico
Nacional (DCBN) son unacaracterizacion de los cursos o modulos
que conforman el plan de estudios de cada programa o especialidad
y contribuyen a trabajar el DCBN en los siguientes niveles de
concrecion curricular. Por ello, son de caracter orientador, ya que
proveen informacién a los docentes formadores para la elaboracion
de los silabos y el desarrollo del proceso formativo, atendiendo las
caracteristicas y necesidades de sus estudiantes, y las demandas y

expectativas propias del contexto.

Las descripciones estan organizadas por afios y ciclos desde los
competencias
profesionales docentes establecidas en el Perfil de egreso al que el
curso 0 mddulo contribuye a desarrollar con mayor énfasis.
Asimismo, presentan los enfoques del curso o modulo y las
intenciones curriculares especificas. Ademas, brindan algunos
desempefios especificos que se esperan alcanzar al final de cada
curso o modulo, los cuales pueden ser empleados por los docentes
formadores o servir de ejemplo para la elaboracion de otros

componentes  curriculares.  Presentan

desempefios contextualizados.

Estos desempefios se conciben como actuaciones mas
especificas que responden o contribuyen a los estandares de FID de
acuerdo a la naturaleza y proposito de cursos 0 médulos. llustran, a
modo de ejemplo, algunos aprendizajes esperados en
estudiantes de FID al culminar cada ciclo, y también permiten
evidenciar la consecucion gradual del Perfil de egreso.

Los enfoques transversales deben formar parte de las vivencias
y situaciones propiciadas por el curso o mddulo para el desarrollo de
competencias. Es decision del docente formador elegir aquellos
enfoques que respondan al propoésito del curso 0 moédulo y a las

competencias articuladas a este.

La descripcion de los cursos y modulos toma en cuenta en su

estructura los siguientes espacios:

e Componente curricular: sefiala el componente al que

pertenece el curso omodulo.



Curso o moadulo: sefiala el nombre o nomenclatura del curso o
modulo.

Ciclo: indica la etapa en el que se desarrolla el curso o modulo.

Total de horas: presenta la cantidad de horas lectivas semanales
del curso omodulo.

Creéditos: sefiala la cantidad de créditos del curso o médulo.
Competencias: identifica las competencias a desarrollarse con
mayor énfasis.

Cuerpo de la descripcion: sefiala el propdsito del curso o
modulo, declara los enfoques asumidos para su desarrollo y
presenta las intenciones curriculares vinculadas a las
competencias enfatizadas y a los ejes tematicos del dominio
disciplinar.

Desempefios especificos: presenta posibles desempefios
especificos entendidos como ejemplos que ilustran algunos
aprendizajes esperados en los estudiantes de FID al culminar
cada ciclo.

En la siguiente figura se presenta la estructura que siguen las
descripciones de los diferentes cursos y médulos:

Estructura de las descripciones de cursos y modulos

A B
\ i
Componente Curricular 4
& —— CUT'SO/M G dulo A
Ciclo i | W m [ wv [ v [ wvi JvanJvim] ix [ x
Total de Horas = Créditos |
Competencias =" | G
/j* —— %—N
5 _~t o
G
H

Fuente: DIFOID, 2019



Ciclo |
16.2.2 Ano1l

Los cursos y médulos del primer afio (ciclo I y 1) de la FID contribuyen al desarrollo
del Proyecto integrador N° 1. Este se aborda desde la comprension y analisis critico de
las experiencias pedagdgicas realizadas durante su préctica.

Componente Curricular Formacién General
Curso LECTURA 'Y ESCRITURA EN LA EDUCACION
SUPERIOR
Ciclo | 1 I | \Y/ Vi VIl | VI IX X
| Vv
Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Creditos 3
Competencias 1,8,11

Propdsito del curso

Es un curso que situa el desarrollo de competencias comunicativas en el ambito de la educacion
superior. Tiene por propdsito profundizar los géneros discursivos académicos desde un enfoque
comunicativo renovado, que asume la lectura y escritura no como habilidades estrictamente
cognitivas, sino como précticas socioculturales enmarcadas en contextos especificos. EI curso
estd disefiado para que el estudiante tenga oportunidades de usar la variedad del castellano
estandar, asi como de apropiarse progresivamente de habilidades y conocimientos para la
lectura critica y la escritura académica. El curso se centraparticularmente en la reflexion sobre
la credibilidad y validez de la informacidn que circula en ambitos letrados impresos y digitales,
asi como en la organizacion y desarrollo precisos de la informacion cuando se escribe un texto
académico. Asimismo, a lo largo del curso se discutira cudl es el lugar de las practicas de lectura
y escritura académica en el marco de la diversidad linguistica, las relaciones de poder
establecidas entre las lenguas en el Perd, y su impacto en la escuela.

Desempefios especificos:

* Participa de précticas sociales de lectura y escritura académica utilizando con pertinencia
tecnologias digitales que contribuyen a la edicion, revision o publicacion de los textos
producidos.

» Lee textos escritos de diverso tipo y género discursivo que presentan informacion
especializada, interpretando sus premisas e implicancias, considerando el contexto, y
evaluando la credibilidad de fuentes y autores.

+ Escribe textos académicos —como resefias, ensayos, articulos de investigacion— sobre un tema
especifico, adecuandolo a la situacion comunicativa, y relacionando y organizando ideas entre
si de forma coherente y cohesionada con el fin de explicar o sustentar ideas.

Evalua los usos y convenciones de la variedad estandar para comunicarse por escrito, asi como
la necesidad de utilizarla en situaciones formales, sin menoscabar otras variedades en distintos
contextos.

Situaciones de aprendizaje
e Construye ensayo y expresa sus puntos de vista de realidades educativas de su entorno.

e Trabaja colaborativamente y pone en practica diversas situaciones comunicativas.

e Ejercita diversas estrategias para una lectura comprensiva y agil.




Descubre los valores en diversas situaciones comunicativas.

Evaluacion
La evaluacién con enfoque formativo utilizara:

Rubricas
Lista de cotejos.
Fichas de autoevaluacion y coevaluacién

Todos los instrumentos de evaluacion contienen un compromiso de mejora que es
monitoreado de acuerdo a un cronograma acordado con los estudiantes.

CRITERIO PONDERACION TEMPORALIZACION
Producto de proceso 25% Durante todo el ciclo
Autoevaluacion y 15% Durante todo el ciclo
coevaluacion
Producto Final 35% Final del ciclo
Portafolio del curso 25%
Metodologia

La metodologia parte de la experiencia que permite:
La reflexion integral, la promocién de los valores, desarrollo de la motivacion, el interés y la
construccion de los nuevos saberes de manera personal y colaborativa, que le permita luego
seguir nuevas situaciones problematicas y aplicar los conocimientos, valores para desarrollar
las competencias.

El curso incluye el desarrollo de actividades a través de las siguientes metodologias:

Discusidn en clase: Conversatorio sobre temas de interés exposicion-dialogo
Técnica de ensefianza reciproca

Técnicas centradas en la escritura

Trabajo basado en equipos

Autoaprendizaje

Recursos y materiales

Google Classroom/Meet/WhatsApp

Proyector/TV: Material audiovisual,

Medios didacticos informaticos: tutoriales, software de aprendizaje, repositorios
Soportes fisicos: rotafolio, maquetas, guia de aprendizaje

Material de laboratorio cientifico

Ejercicios de campo

Practicas experimentales

Pizarron y marcadores indelebles

Bibliografia

Alvarez, T. (2001). Textos expositivo-explicativos y argumentativos. Espafia: Octaedro.
Argudin, Y. & Luna. M. (1995) Aprendiendo a pensar leyendo bien. En

habilidades de lectura a nivel superior. (3% ed.). México: Plazay ValdésEditores.
Cabrera, F. (1994). El proceso lector y su evaluacion. Barcelona: Ed.

Laertes. Cassany, D. (2016). La cocina de la escritura. Barcelona:

Anagrama.

Cassany, D. (2006). Taller de textos. Leer, comentar y escribir en el aula.
Barcelona: Gra6. Cassany, D. (2007). Afilar el lapicero. Guia deredaccion

para profesionales. Barcelona: Anagrama. Carneiro, M. (2010). Manual de
Redaccion Superior. 62 ed. Lima: San Marcos.

Cinetto, L. (2001). Interpretacion textual: ensefianza de la Comprension,
Estrategias de Lectura, para mejorar la comprension. Buenos Aires:Formacion
educativa, Lexus.

Calsamiglia, H. y Tuson, A. (1999). Las cosas del decir. Barcelona, Espafia: Editorial




Ariel.

Cortez, M. (2015). Estrategias de comprensién lectora y produccion textual. Lima:
Editorial San Marcos

Gatti, C. y Wiesse, J. (2003). Técnicas de lectura y redaccién: Lenguaje cientifico y
académico. Lima: Universidad de Lima. Gatti, C. y Wiesse,

J. (2000). Tecnicas de Lectura y Redaccion: Lenguaje Cientifico. 2% ed. Lima:
Universidad del Pacifico. Gémez, L. (2002). Gramatica didactica del espafiol.
Madrid: Ediciones SM.

Gbémez, L. (2007). Hablar y escribir correctamente. Gramatica

normativa del espafiol actual I. Acentuacion, Puntuacion, Ortografia,

Pronunciacion, Léxico, Estilo. 22 ed. Madrid: Arco Libro.

Gomez, L. (2007). Hablar y escribir correctamente. Gramatica normativa del
espafiol actual 1. Morfologia y Sintaxis. 22 ed. Madrid: Arco LibroGonzales, A.
(2010). Estrategias de comprension lectora. Madrid: Ed. Sintesis S.A.

Pérez, J. (2006). Manual de Expresion Escrita. Colombia: Sefial textos.

Real Academia Espafiola (2010). Diccionario de la Lengua Espafiola. 222 ed.
Espafia: Espasa. Real Academia Espafiola (2010). Ortografia de la Lengua
Espafiola. Colombia: Espasa Libros.




Componente Curricular Formacién General

Curso RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS |
Ciclo | 11 ] v \Y Vi VI | VIIT| IX X
Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3
Competencias 1,8,11

Propésito del curso

Es un curso que tiene por proposito desarrollar el analisis, interpretacion y reflexion del
estudiante de FID usando conocimientos matematicos para resolver, evaluar y tomar decisiones
sobre situaciones problematicas de la vida diaria o del trabajo profesional docente en dialogo
con diversas tradiciones culturales. Desde el enfoque centrado en la resolucién deproblemas, la
actividad del estudiante se centrara en la busqueda de soluciones a situaciones relacionadas con
fendbmenos de su entorno, que le permitan organizar y profundizar los conocimientos
matematicos y reflexionar sobre su propio proceso de aprender matemaética. El curso esta
disefiado para que el estudiante de FID tenga oportunidades de cuantificar diversas situaciones
a partir de la comprension y uso de los distintos conjuntos numéricos, sus representaciones y
operaciones. También se analizan e interpretan situaciones asociadas a laincertidumbre y a la
gestion de datos provenientes de investigaciones o de otras fuentes, de preferencia, relacionadas
con préacticas docentes. El curso propicia que el estudiante de FID reflexione sobre las ideas
centrales abordadas en el curso, reconozca los alcances de las técnicas desarrolladas, y
establezca relaciones cada vez mas generales entre las nociones matematicas estudiadas. Para
ello, puede hacer uso de diversos recursos informaticos.

Desemperios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son lossiguientes:

+ Justifica su proceso de resolucion de situaciones problematicas del entorno asociadasa
cantidad, gestion de datos e incertidumbre.

» Identifica sus fortalezas y aspectos a mejorar al analizar, interpretar y reflexionar
usando conocimientos matematicos para resolver, evaluar y tomar decisiones sobre
situaciones problematicas del entorno.

» Utiliza estrategias para traducir cantidades a expresiones numéricas, recopilar y
representar datos, estimar y calcular, incorporando recursos informaticos y justificando
como estas tecnologias facilitan su aprendizaje.

Situaciones de aprendizaje
e Buscando el tesoro escondido, dos retos propuestos, resuelve problemas de movimiento,
formas y localizacion,

e Usando plantillas construyo mi cubo jugueton.

e Mi ruleta me ayuda a usar los sistemas de medicion (longitud, tiempo, masa, intensidad de
corriente eléctrica, temperatura, cantidad de sustancia, intensidad luminosa)

e Descubro valores con las relaciones de igualdad, desigualdad.

Evaluacion
La evaluacion con enfoque formativo utilizara:
- Rubricas
- Lista de cotejos.
- Fichas de autoevaluacion y coevaluacion
Todos los instrumentos de evaluacion contienen un compromiso de mejora que es
monitoreado de acuerdo a un cronograma acordado con los estudiantes.




CRITERIO PONDERACION TEMPORALIZACION
Producto de proceso 25% Durante todo el ciclo
Autoevaluacion y 15% Durante todo el ciclo
coevaluacion
Producto Final 35% Final del ciclo
Portafolio del curso 25%
Metodologia

La metodologia parte de la experiencia que permite:
La reflexion integral, la promocion de los valores, desarrollo de la motivacion, el interés y la
construccion de los nuevos saberes de manera personal y colaborativa, que le permita luego
seguir nuevas situaciones problematicas y aplicar los conocimientos, valores para desarrollar
las competencias.

El curso incluye el desarrollo de actividades a través de las siguientes metodologias:

o Discusidn en clase: Conversatorio sobre temas de interés exposicion-dialogo
o Técnica de ensefianza reciproca

o Trabajo basado en equipos

o Autoaprendizaje

Recursos y materiales,
o Google classroom Meet/WhatsApp

. Proyector/TV: Material audiovisual,
o Medios didacticos informaticos: tutoriales, software de aprendizaje, repositorios
o Soportes fisicos: rotafolio, maquetas, guia de aprendizaje
o Técnicas grupales: lluvia de ideas, panel de discusion, exposicién, estudio de
casos.
o Trabajo de campo de campo
o Précticas experimentales
o Pizarron y marcadores indelebles
Bibliografia
> Albarracin M. (1996). Introduccion a la Informatica. Mc Graw-Hill
Interamericana. ICDL. (s.f.).
> ECDL Foundation. (2014). La falacia del “nativo digital”: ;Por qué los jovenes

necesitan desarrollar sus habilidades digitales? Recuperado de;
http://icdlamericas.org/media/la_falacia_del_nativo_digital.pdf
> Delgado, M. y Solaano, A. (2009). Estrategias didacticas creativas en entornos
virtuales para el aprendizaje. Revista Electronica Actualidades Investigativas en
Educacion, Costa Rica, 9(2), pp. 1-21. Recuperado de]
https://www.redalyc.org/pdf/447/44713058027.pdf

> Lara, T. (2012). M-learning. Como llevar el aprendizaje a cualquier parte.
Recuperado de: https://goo.gl/XGyECR

> Gomez, A., Osorio, U., Campos, E., et. Al. (2015). Estructura de una aplicacion
movil. Recuperado de https://goo.gl/JbuWCU

> Villoria, A., Martin, G., De las Cuevas, J. (2010). Juegos educativos en sistemas
> moviles. Recuperado de https://g00.01/JjG2QJ

> Saenz, P. (2014). Andlisis de la calidad de aplicaciones educativas para dispositivos
moviles. Recuperado de: https://goo.gl/dkrY jf
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Componente Curricular Formacién General

Curso DESARROLLO PERSONAL |

Ciclo I I 1 I \Y VI VII | VI IX X
| Vv

Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Creéditos 3

Competencias 6,9,10

Proposito del curso

Es un curso que promueve que el estudiante de FID se conozca a si mismo, se valore como
persona y desarrolle un sentido de pertenencia con su comunidad y con otros grupos a los
que pertenece, bajo un enfoque de respeto de la diversidad, asi como de su valoracion.

Desde una perspectiva que vincula estrechamente las dimensiones emocionales, cognitivas y
sociales de la persona, el curso propone como punto de partida las propias vivencias del
estudiante de FID a partir de las cuales pueda identificar sus fortalezas, limitaciones,
pensamientos, valores y la autorregulacion de emociones, considerando cémo influye todo
ello en su comportamiento. También vincula la comprensién de si mismo a la interaccion con
los otros, trabajando los lazos que construyen identidades y sentidos de pertenencia, y
desarrollando un conjunto de experiencias que le ayudaran a reelaborar las maneras en que se
autopercibe y percibe a los demas.

Desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son lossiguientes:

» Describe sus propias emociones, pensamientos y valores, explicando el modo en que
influyen en su comportamiento.

+ Comprende que sus acciones eventualmente involucran a otros, y explica la
importancia de considerar la perspectiva de los demas en la toma de decisiones.

» Explicacomo los estereotipos se reproducen cuando las personas se relacionan en una
sociedad desigual y reflexiona sobre la necesidad de cuestionarlos.

» Explica la importancia de autorregular sus emociones y cdmo estas influyen en sus
relaciones interpersonales.

Situaciones de aprendizaje

e Utilizo diversas expresiones artisticas para expresar mis emociones, pensamientos y
valores.

¢ Formulando el plan de vida descubre sus fortalezas personales y la de otras personas de
su entorno.

e Descubro y valoro la diversidad participando dindmicas interactivas.

o Eltrabajo colaborativo en aula permite descubrir y fortalecer valores para la vida en
comunidad.

e Organizando y participando en la feria de valores reconocemos de manera personal y
colectiva nuestra vocacion de servicio para la docencia.

Evaluacion
La evaluacién con enfoque formativo utilizara:
- Rubricas
- Lista de cotejos.
- Fichas de autoevaluacion y coevaluacion
Todos los instrumentos de evaluacion contienen un compromiso de mejora que es
monitoreado de acuerdo a un cronograma acordado con los estudiantes.




CRITERIO PONDERACION TEMPORALIZACION
Producto de proceso 25% Durante todo el ciclo
Autoevaluaciony 15% Durante todo el ciclo
coevaluacion
Producto Final 35% Final del ciclo
Portafolio del curso 25%
Metodologia

La metodologia parte de la experiencia que permite:
La reflexion integral, la promocién de los valores, desarrollo de la motivacion, el interés y la
construccion de los nuevos saberes de manera personal y colaborativa, que le permita luego
seguir nuevas situaciones problematicas y aplicar los conocimientos, valores para desarrollar
las competencias.

El curso incluye el desarrollo de actividades a través de las siguientes metodologias:
e Discusién en clase: Conversatorio sobre temas de interés exposicién-dialogo
e Técnica de ensefianza reciproca
e Trabajo basado en equipos
e Autoaprendizaje

Recursos y materiales,
e Google classroom Meet/WhatsApp
Proyector/TV: Material audiovisual,
Medios didacticos informaticos: tutoriales, software de aprendizaje, repositorios
Soportes fisicos: rotafolio, maquetas, guia de aprendizaje
Técnicas grupales: lluvia de ideas, panel de discusion, exposicion, estudio de casos.
Trabajo de campo de campo
Précticas experimentales
Pizarron y marcadores indelebles

Bibliografia
1. PSICOLOGIA UNA PERSPECTIVA CIENTIFICA- instituto de ciencias y
humanidades - Editorial; Lumbreras: 2012 Lima — Peru.

2. TEORIA DEL APRENDIZAJE UNA PESPERTIVA — DALEH.SHUNK- 6 edicion- 2012.

3. PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE- RUBEN ARDILA; 13 edicion - Editorial; siglo
veintiuno; Bogota — Colombia; 2010.

4. ESTILOS DE APRENDIZAJE EN EDUCACION PRIMARIA; VALDIVIA RUIZ,
FRANCISCA. Edicion: 22 ed. Madrid - Espafia: 2015.

5. MINEDU (2014) — cartilla para la orientacion vocacional.

6. Velazquez Cortez, S — proyecto de vida— 2013.

7. Naranjo Pereira M. (2011) — Una revision de la teoria de analisis transaccional y posibles
aplicaciones en la educacion desde orientacion — San José — Costa Rica.

8. Fuertes Rocafiin. J— Recurso psicoldgicos para afrontar la adversidad. (2013).

9. ABEYA E, Diez, My Gomez, P. Emociones. Barcelona.: Octaedro, 2005.

10.Caunt, J. Eleve su autoestima. Barcelona: Nuevos emprendedores, 2005.

11.Gardner, H. Inteligencias multiples: La teoria en la practica. Barcelona: Paidos, 2005.

12.Garza, Juan y PATINO, Susana. Educacion en valores. México DF.: Trillas, 2000. 91 p.

13.GERVILLA, Angeles. Creatividad aplicada: Una apuesta de futuro. Madrid: Dykinson,
2003.

14. GOLEMAN, Daniel. Emociones destructivas un didlogo cientifico con el Dalai Lama.
Buenos Aires: Vergara, 2003.




Componente Curricular Formacion en la Préctica e Investigacion

Modulo PRACTICAE INVESTIGACION |

Ciclo I I 1 I Y, VI VIL | VI IX X
I Vv

Total de Horas | 6 (4 horas de teoria, 2 horas de practica) Creéditos 5

Competencias 1,7,8

Proposito del curso

Este modulo tiene como propdsito que el estudiante de FID conozca la realidad educativa,
con énfasis en las caracteristicas de los estudiantes y del contexto, durante el desarrollo dela
inmersién en la IE. Para ello utiliza técnicas e instrumentos con el fin de recoger

informacion que contrasta con estudios o fuentes bibliograficas de distinto tipo. Asimismo,

se busca que inicie la elaboracidn del portafolio docente y comprenda el disefio y finalidad
del diario de campo como importante evidencia para la reflexion y mejora de la practica.
Desde los enfoques critico reflexivo, sociocritico e investigacion formativa, los estudiantes de
FID tienen oportunidades para reflexionar acerca de la importancia de la investigacién
educativa para la mejora de la practica pedagogica, para comprender y valorar los saberes y
conocimientos de los estudiantes de EB, sus familias y la comunidad. En este proceso, tiene
oportunidades para identificar las caracteristicas de la institucion educativa y las interacciones
entre los diversos actores que la integran. Este mddulo concibe la practica como un espacio
investigativo para comprender la realidad educativa, propiciando el contacto inicial del
estudiante de FID con la IE de Educacion Bésica a través de un proceso deinmersion en
instituciones educativas de diversos ambitos y formas de atencion de educacién primaria de
acuerdo a la propuesta formativa de la EESP y considerando el enfoque territorial. Asimismo,
establece las bases de una intervencion pedagogica ética y comprometida e inicia el proyecto
integrador con la finalidad de articular los saberes desarrollados en los diferentes cursos del
ciclo I.

Desemperios especificos que se esperan alcanzar al final del médulo son lossiguientes:
o Describe las caracteristicas de la IE a partir de la informacion recogida y la contrasta con
estudios o fuentes bibliogréaficas de distinto tipo.

e Identifica las caracteristicas de los estudiantes y del contexto a partir de informacion
recogida mediante técnicas e instrumentos aplicados durante el proceso de inmersion enla
IE de Educacion Bésica.

e Argumenta por qué es importante organizar y analizar evidencias en el portafolio
docente para la mejora de la practica pedagdgica.

Situaciones de aprendizaje

e Con midiario de campo puedo construir saber pedagbgico de manera personal y
colaborativa.

o Utilizando diversas fuentes puedo reflexionar sobre las diversas realidades educativas y
formular propuestas de mejora.

e Explorando diversas realidades educativas puedo formular situaciones problematicas y
alternativas de mejoras.

e Utilizando fuentes bibliogréficas diversas construyo explicaciones a diversas situaciones
educativas del contexto.

e Participando de una jornada académica puedo reflexionar acerca de laimportancia de la
investigacién educativa para la mejora de la préctica pedagdgica.




Evaluacion
La evaluacion con enfoque formativo utilizara:
- Rdubricas
- Lista de cotejos.
- Fichas de autoevaluacién y coevaluacion
Todos los instrumentos de evaluacion contienen un compromiso de mejora que es
monitoreado de acuerdo a un cronograma acordado con los estudiantes.

CRITERIO PONDERACION TEMPORALIZACION
Producto de proceso 25% Durante todo el ciclo
Autoevaluacion y 15% Durante todo el ciclo
coevaluacion
Producto Final 35% Final del ciclo
Portafolio del curso 25%
Metodologia

La metodologia parte de la experiencia que permite:

La reflexion integral, la promocion de los valores, desarrollo de la motivacion, el interés y la
construccion de los nuevos saberes de manera personal y colaborativa, que le permita luego
seguir nuevas situaciones problematicas y aplicar los conocimientos, valores para desarrollar
las competencias.

El curso incluye el desarrollo de actividades a traves de las siguientes metodologias:
e Discusion en clase: Conversatorio sobre temas de interés exposicién-diadlogo

Técnica de ensefianza reciproca

e Trabajo basado en equipos

e Autoaprendizaje

Recursos y materiales,

Google classroom Meet/WhatsApp

Proyector/TV: Material audiovisual,

Medios didacticos informaticos: tutoriales, software de aprendizaje, repositorios
Soportes fisicos: rotafolio, maquetas, guia de aprendizaje

Técnicas grupales: lluvia de ideas, panel de discusion, exposicion, estudio de casos.
Trabajo de campo

Préacticas experimentales

Pizarron y marcadores indelebles

Bibliografia

1. Aldana, G. M. (2012). La formacidn investigativa: su pertinencia en pregrado. Revista
Virtual Universitaria del Norte, (35). 0
http://www.redalyc.org/pdf/1942/194224362019.pdf

2. Cerda, H. (2007). La investigacion formativa en el aula: La pedagogia como
investigacion. Bogota: Editorial Magisterio.

3. Chirino-Ramos, M. (2012). Did&ctica de la formacién inicial investigativa en las
universidades de ciencias pedagogicas. VARONA,(55), 18-24.
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=360633907004

4. MINEDU 2016 Programacion Curricular de Educacién Inicial.

5. MINEDU 2019. “La Planificacion en Educacion Inicial” Guia de Orientaciones.
Amauta Impresiones Comerciales S. A. C

6. MINEDU 2021 Planificador 2021 “Orientaciones para la planificacion y evaluacion de
aprendizajes”

7. Stenhouse, L. (1996). La Investigacion como base de la ensefianza. Madrid: Editorial

Morata.



http://www.redalyc.org/pdf/1942/194224362019.pdf
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=360633907004

Componente Curricular Formacién Especifica

Curso DESARROLLO Y APRENDIZAJE |

Ciclo | 1 1 I \Y/ VI VIIL | VIHT| IX X
| Vv

Total de Horas | 6 (4 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 5

Competencias 1,37

Propésito del curso

El curso tiene por propdsito que el estudiante de FID comprenda el desarrollo humano a lo
largo del ciclo vital en sus diferentes dimensiones (bioldgica, cognitiva, motora, afectiva,
moral y sociocultural) con el fin de reconocer sus caracteristicas de acuerdo a cada etapa del
desarrollo humano. Ademas, revisa fuentes bibliogréaficas sobre la diversidad en los contextos
socioculturales, el género, las personalidades y la procedencia, y cémo esta se relaciona con
los aprendizajes de los estudiantes. Por otro lado, desde el enfoque por competencias y desde
diversas aproximaciones epistemoldgicas e histéricas, se analizan teorias, paradigmas y
enfoques del aprendizaje y cOmo estos se concretizan en determinadas practicas pedagogicas.
Particularmente se revisan los principios del aprendizaje constructivo y socioconstructivo y
los procesos que tipicamente estan involucrados en él, como por ejemplo la activacién de
saberes previos, el conflicto cognitivo,el establecimiento de relaciones sustantivas y no
arbitrarias entre los esquemas cognitivos previos y lo nuevo, etc. De igual manera, el curso
brinda oportunidades para que el estudiante de FID explique los procesos cognitivos basicos
(percepcion, atencion, memoria ylenguaje), procesos cognitivos superiores (metacognicion,
razonamiento y solucion de problemas) y procesos auxiliares como la motivacion, la
recuperacion y la transferencia.

Asimismo, investiga los saberes y recursos culturales de las familias y la comunidad, y cuales
son las posibles influencias en los aprendizajes y el desarrollo del ser humano.

Desemperios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son lossiguientes:

» Explica como los contextos socioculturales, el género, la procedencia, entre otros
factores, influyen en la diversidad de los procesos de desarrollo del ser humano.

+ Identifica las practicas pedagégicas que contribuyen al desarrollo de los aprendizajes
de los estudiantes desde las diferentes teorias, paradigmas y enfoques del aprendizaje.

* Describe la relacion entre los saberes y recursos culturales de la familia y comunidad, y
los procesos de aprendizaje y desarrollo de los estudiantes de Educacién Bésica.

Situaciones de aprendizaje

e Construyo un portafolio y puedo reconocer las caracteristicas del desarrollo humano en
sus dimensiones

e Utilizo diversas fuentes bibliograficas y elaboro un ensayo donde sustento las teorias,
paradigmas y enfoques del aprendizaje y cdmo estos se concretizan en la practica
pedagogica.

e A partir de una situacién educativa concreta pueden identificar los procesos cognitivos
bésicos (percepcion, atencién, memoria ylenguaje), procesos cognitivos superiores
(metacognicién, razonamiento y solucion de problemas) y procesos auxiliares como la
motivacion, la recuperacion y la transferencia, de manera personal.

o Utiliza diversas fuentes e investiga los saberes y recursos culturales de las familias y la
comunidad, y las posibles influencias en los aprendizajes y el desarrollo del ser humano.




Evaluacion
La evaluacion con enfoque formativo utilizara:
- Rdubricas
- Lista de cotejos.
- Fichas de autoevaluacién y coevaluacion
Todos los instrumentos de evaluacion contienen un compromiso de mejora que es
monitoreado de acuerdo a un cronograma acordado con los estudiantes.

CRITERIO PONDERACION TEMPORALIZACION
Producto de proceso 25% Durante todo el ciclo
Autoevaluaciony 15% Durante todo el ciclo
coevaluacion
Producto Final 35% Final del ciclo
Portafolio del curso 25%
Metodologia

La metodologia parte de la experiencia que permite:
La reflexidn integral, la promocidn de los valores, desarrollo de la motivacion, el interés y la
construccion de los nuevos saberes de manera personal y colaborativa, que le permita luego
seguir nuevas situaciones problematicas y aplicar los conocimientos, valores para desarrollar
las competencias.
El curso incluye el desarrollo de actividades a través de las siguientes metodologias:
e Discusion en clase: Conversatorio sobre temas de interés exposicién-dialogo
e Técnica de ensefianza reciproca
Trabajo basado en equipos
e Autoaprendizaje

Recursos y materiales,
e Google classroom Meet/WhatsApp
Proyector/TV: Material audiovisual,
Medios didacticos informaticos: tutoriales, software de aprendizaje, repositorios
Soportes fisicos: rotafolio, maquetas, guia de aprendizaje
Técnicas grupales: lluvia de ideas, panel de discusion, exposicion, estudio de casos.
Trabajo de campo
Préacticas experimentales
Pizarron y marcadores indelebles

Bibliografia

1. Carrillo, Mariana & otros (2009) La motivacion y el aprendizaje. Alteridad.
file:///C:/Users/Victor%20Hug0%20D%C3%ADas/Downloads/DialnetL aMotivacion YEI
Aprendizaje-5981136.pdf

2. Castro Florez, Maribel Cristina (2019) Ambientes de aprendizaje. Sophia-Educacion,
volumen 15 nimero 2. Universidad la Gran Colombia fundada en 1952.
file:///C:/Users/Victor%20Hugo%20D%C3%ADas/Downloads/DialnetAmbientesDeApre
ndizaje-7069222.pdf

3. Métodos para la ensefianza de la lecto-escritura. Leer bien, al alcance de todos. Fernando
Garcia Gajardo & otros (2015)

4. Guerrero, Diego Santiago Ortiz y Antonio Vega (2010) método interactivo de lectura
basado en la filosofia de Glenn Doman.

5. Ministerio de Educacién (2021) Experiencia de aprendizaje. Cuidemos la diversidad del
lugar donde vivimos. Aprendo en casa. Primaria 1° y 2°. Ministerio de Educacion (2022)
Guia docente para la planificacion curricular de la experiencia de aprendizaje. Aprendo en
casa.

6. Villanueva, Juan de Dios J. D. y Fornieles, F. (2015) Estudio comparativo en el

aprendizaje de la escritura en la Educacion Infantil: Constructivismo vs. método silabico.
Ocnos, 14, 100-113. doi: 10.18239/ocnos_2015.14.07.




Componente Curricular Formacién Especifica
Curso FUNDAMENTOS PARA LA EDUCACION
PRIMARIA
Ciclo | 1 1 | \Y/ VI VIL | VI IX X
| \Y
Total de Horas | 6 (4 horas de teoria, 2 horas de practica) Creditos 5
Competencias 1,7,9

Propdsito del curso

El curso tiene por propdsito que el estudiante de FID comprenda y discuta criticamente las
bases histdricas, sociales y conceptuales de la Educacion Bésica, en general, y de la
educacién primaria, en particular, reconociendo su interdisciplinariedad. Tiene como punto
de partida la comprensién de los desafios, posibilidades y disyuntivas que tiene la educacion
en un mundo global, complejo y cambiante que exige promover distintos aprendizajes
vinculados al desarrollo integral de la persona y una comprension de la cultura escolar para
propiciar cambios que respondan a las demandas educativas del siglo XXI. Ademas, propicia
una reflexion conjunta sobre los diversos principios, concepciones, paradigmas y enfoques
gue sustentan la educacion peruana. Asimismo, el curso se centra especialmente en el analisis
de las concepciones de la nifiez desde diferentes percepciones, y en los cambios educativos y
su interrelacion con las demandas sociales, culturales, politicas y econdmicas alo largo del
tiempo en la educacion primaria. También se discute sobre la importancia y contribucion de
las familias, asi como los roles y responsabilidades del docente, la familia, lacomunidad y
otros actores educativos para la consecucion de los procesos de socializacion ydesarrollo de
aprendizajes en el marco del derecho a la educacién.

Desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son lossiguientes:

e Explica criticamente cémo las diversas concepciones, paradigmas y enfoques educativos
se relacionan con la forma de implementar la educacién primaria en los diferentes
contextos histdricos.

o Describe la relacién entre los roles y responsabilidades de los diversos actores educativos
en los diferentes contextos histéricos y socioculturales.

o Sefiala la importancia de los principios de la educacion peruanay como estos orientan
el desarrollo de aprendizajes desde una perspectiva de derechos.

Situaciones de aprendizaje

o Reflexiona criticamente en un plenario las bases histéricas, sociales y conceptuales de la
Educacion Baésica, en general, y de la educacion primaria, en particular, reconociendo su
interdisciplinariedad.

o Utiliza diversas fuentes bibliogréaficas y elabora un ensayo donde sustenta los desafios,
posibilidades y disyuntivas que tiene la educacionen un mundo global, complejo y
cambiante.

e A partir de situaciones educativas concretas argumenta de manera colaborativa los
diversos principios, concepciones, paradigmas y enfoques que sustentan la educacién
peruana.

o Elabora un panel creativo gque representa la importancia y contribucién de las familias,
los roles y responsabilidades del docente, lacomunidad y otros actores educativos en la
educacién primaria.

Evaluacion
La evaluacién con enfoque formativo utilizaré:
- Rubricas




- Lista de cotejos.
- Fichas de autoevaluacion y coevaluacién

Todos los instrumentos de evaluacion contienen un compromiso de mejora gue es monitoreado
de acuerdo a un cronograma acordado con los estudiantes.

CRITERIO PONDERACION TEMPORALIZACION
Producto de proceso 25% Durante todo el ciclo
Autoevaluaciony 15% Durante todo el ciclo
coevaluacion
Producto Final 35% Final del ciclo
Portafolio del curso 25%
Metodologia

La metodologia parte de la experiencia que permite:

La reflexion integral, la promocién de los valores, desarrollo de la motivacion, el interés y la
construccion de los nuevos saberes de manera personal y colaborativa, que le permita luego
seguir nuevas situaciones problematicas y aplicar los conocimientos, valores para desarrollar
las competencias.

El curso incluye el desarrollo de actividades a través de las siguientes metodologias:
e Discusidn en clase: Conversatorio sobre temas de interés exposicion-dialogo
e Técnica de ensefianza reciproca
e Trabajo basado en equipos

Autoaprendizaje

Recursos y materiales,
e Google classroom Meet/WhatsApp
Proyector/TV: Material audiovisual,
Medios didacticos informaticos: tutoriales, software de aprendizaje, repositorios
Soportes fisicos: rotafolio, maquetas, guia de aprendizaje
Técnicas grupales: lluvia de ideas, panel de discusién, exposicién, estudio de casos.
Trabajo de campo
Précticas experimentales
Pizarron y marcadores indelebles

Bibliografia

1. Ministerio de Educacion (2017), Programa Curricular de Educacion Primaria. —

2. Ministerio de Educacién (2016), Curriculo Nacional de la Educacién Bésica. —

3. Arregui, Patricia y otros (2004). ¢ Es posible mejora la educacion peruana?, Didi de Arteta,
Lima. - Ministerio de Educacion (2003),

4. Ley General de Educacion 28044. - Carretero, Mario (1997), ¢ Qué es el constructivismo?,
Articulo. México.
Paginas WEB

https://www.researchgate.net/profile/CesarColl2/publication/48137926_Que_es_el cons
tructivism o/links/ 53eb30a20cf2fb1b9b6afb55/Que-es-el-constructivismo.pdf



http://www.researchgate.net/profile/CesarColl2/publication/48137926_Que_es_el_cons

Ciclo Il

Componente Curricular Formacion General
Curso COMUNICACION ORAL EN LA EDUCACION
SUPERIOR
Ciclo | 1 1 I \Y/ VI VII | VIHT| IX X
| V
Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Creditos 3
Competencias 3,9,10

Es un curso que propicia el desarrollo de competencias comunicativas en la educacion
superior pedagogica. Para ello, trabaja detalladamente diversos géneros discursivos orales,
ademas de la argumentacion oral, especialmente en situaciones formales. Su punto de partida
es el enfoque comunicativo articulado a las practicas sociales del lenguaje, asumiendo la
argumentacion no solo como tipo de texto, sino como el uso social del lenguaje situado en el
ambito académico. El curso propicia una reflexion conjunta de temas educativos de
actualidad con el fin de ofrecer oportunidades de participar en diversos intercambios orales
formales, tales como la exposicién y el debate. En ellos, el estudiante deFID no solo utiliza
recursos orales verbales, sino también profundiza el uso de los no verbalesy paraverbales. El
estudiante de FID selecciona y revisa criticamente diversas fuentes de informacién de &mbitos
letrados impresos (diarios, bibliotecas) y de fuentes orales, asi comode entornos virtuales para
sustentar y contraargumentar ideas.
Desempenios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son lossiguientes:

» Se comunica adecuadamente en distintas situaciones formales, empleando diversos

recursos verbales, no verbales y paraverbales que permiten una comunicacion eficaz sin

transgredir el derecho de sus interlocutores a tener una perspectiva distinta a la suya.

» Desarrolla oralmente un tema especifico de caracter académico, relacionando y
organizando ideas entre si para explicar o sustentar informacidn, e intercambiando puntos
de vista con sus compafieros y docentes formadores sin subestimar o deslegitimar
anticipadamente la postura de sus interlocutores.

» Evalla el uso de la lengua oral en distintas situaciones orales formales, sustentando la
necesidad de comprender la diversidad de contextos socioculturales que enmarcan
interaccion oral para comunicar puntos de vista, expresar emociones de forma asertiva y
negociar constructivamente los desacuerdos.




Componente Curricular Formacién General
Curso RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS Il
Ciclo | 1 1 I \Y/ VI VI | VIIT| IX X

| Vv
Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3
Pre-requisito RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS |
Competencias 1,8,11

Es un curso que tiene por propésito desarrollar el analisis, interpretacion y reflexién del
estudiante de FID usando conocimientos matematicos para resolver, evaluar y tomar
decisiones sobre situaciones problematicas de la vida diaria o del trabajo profesional docente
en dialogo con diversas tradiciones culturales. Desde el enfoque centrado en la resolucion de
problemas, la actividad del estudiante se centrard en la busqueda de soluciones a situaciones
relacionadas con fenémenos de su entorno que le permitan organizar y profundizar los
conocimientos matematicos y reflexionar sobre su propio proceso de aprender matemaética. El
curso esta diseflado para que el estudiante de FID tengaoportunidades de visualizar, modelar y
transformar las formas bidimensionales y tridimensionales, medir y estimar objetos, y
describir su ubicacion a través de sistemas de referencia, asi como de interpretar y generalizar
patrones, establecer igualdades y desigualdades, analizar relaciones de cambio entre
magnitudes de distinta naturaleza y modelarlas mediante funciones. El curso propicia que el
estudiante de FID reflexione sobre las ideas centrales abordadas, reconozca los alcances de
las técnicas desarrolladas y establezca relaciones cada vez mas generales entre las nociones
matematicas estudiadas.

Para ello, puede hacer uso de diversos recursos informaticos.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:

+ Justifica su proceso de resolucion de situaciones problematicas del entorno asociadasa
las formas bidimensionales y tridimensionales, al movimiento y localizacion de objetos;
relaciones de regularidad, equivalencia 'y cambio.

+ Identifica sus fortalezas y aspectos a mejorar al analizar, interpretar y reflexionar
usando conocimientos matematicos para resolver, evaluar y tomar decisiones sobre
situaciones problematicas del entorno.

» Utiliza recursos informaticos para interpretar y generalizar patrones, establecer
relaciones de equivalencia y analizar situaciones de cambio, y justifica como estas
tecnologias facilitan su aprendizaje.




Componente Curricular Formacién General

Curso HISTORIA, SOCIEDAD Y DIVERSIDAD

Ciclo | 1 1 I \Y/ VI VI | VIIT| IX X
| Vv

Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3

Competencias 1,3,7

Este curso busca que los estudiantes de FID reflexionen criticamente sobre la diversidad de
nuestro pais a partir de la comprension de la historia, el territorio, la construccién de las
identidades sociales y la profundizacion en el estudio de los cambios y continuidades, asi como
lainterrelacion de los actores sociales con el espacio. El curso brinda oportunidades para que el
estudiante de FID seleccione y problematice dos situaciones actuales en relacion con los
siguientes ejes: a) marginacion, discriminacion y exclusion; b) gestion del ambiente, gestion de
los recursos economicos, conflictos sociales y desarrollo sostenible; c¢) procesos de
democratizacion y participacion ciudadana; y d) diversidad cultural y globalizacion. El
estudiante de FID analiza y explica dichas situaciones en los procesos historicos implicados en
estas, formula preguntas e hipdtesis, indaga en fuentes especializadas, asume y argumenta
posiciones desde una perspectiva ética y democratica que implica una practica de colaboracién
y de valoracién a las diferentes opiniones y perspectivas culturales. Asimismo, el estudiante
comprende y discute las bases histdricas y sociales que contribuyen al establecimiento de
relaciones asimétricas entre las diversas tradiciones culturales.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:
» Contrasta las interpretaciones que se presentan en diversas fuentes histdricas para
sustentar su posicion sobre hechos, procesos o problemas historicos o sociales, locales,
nacionales o mundiales.
» Argumenta criticamente como se generan y reproducen las desigualdades a partir del
analisis de situaciones problematicas actuales y cdmo estas repercuten en el futuro.
+ Debate con sus pares en torno a problematicas histéricas y sociales de su territorio o
de otros contextos, y coOmo estas pueden resolverse considerando las diversas perspectivas
epistémicas.




Componente Curricular Formacion en la Practica e Investigacion

Madulo PRACTICAE INVESTIGACION I

Ciclo | 1 1 I \Y/ VI VI | VIIT| IX X
| Vv

Total de Horas | 6 (4 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 5

Pre-requisito PRACTICA E INVESTIGACION I

Competencias 3,10, 12

Este modulo tiene como propoésito que el estudiante de FID analice y reflexione sobre su
intervencion en la IE centrandose en las relaciones de respeto que entabla con los estudiantes en
diversos espacios educativos. En este proceso, el estudiante tiene oportunidades de reflexionar
sobre su desarrollo personal, reconociendo sus principales fortalezas y oportunidades de mejora
con apoyo del diario de campo. Asimismo, se busca que identifiquey formule problemas de
investigacion a partir de experiencias de ayudantia que contrasta coninformacion bibliogréfica
confiable. Desde los enfoques critico reflexivo, sociocritico e investigacion formativa, los
estudiantes de FID tienen oportunidades para aprender a definir problemas y construir preguntas
de investigacion, analizar diversos tipos de investigacion, argumentar la intencionalidad de
diversos formatos de textos académicos, conocer el proceso de revision de antecedentes para la
elaboracion de un balance bibliogréfico, organizar y registrar informacion del proyecto
integrador respetando los derechos de autor, comprender la utilidad de la situacion significativa
en los diferentes niveles de planificacion curricular, asi como contrastar lo declarado en el
curriculo vigente con la realidad educativa. Este modulo concibe la practica como un espacio
investigativo para comprender la realidad educativa generando, con mayor frecuencia,
oportunidades de contacto del estudiante de FID con la IE de Educacion Basica a través de
ayudantias de caracter pedagogico. Estas se realizan primero en parejas y luego en forma
individual. Dichas experiencias de préactica se realizan en instituciones educativas de diversos
ambitos y formas de atencién de educacion primaria de acuerdo a la propuesta formativa de la
EESP. ElI médulo fortalece las bases de una intervencion pedagogica ética y comprometida, y
culmina el proyecto integrador que articula los saberes desarrollados en los diferentes cursos
del primer afio.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del médulo son
lossiguientes:
* Describe cdmo su intervencidén en la ayudantia contribuye al establecimiento de
relaciones de respeto, asi como a contrarrestar situaciones de prejuicios y discriminacién
en diversos espacios educativos.
* Describe fortalezas y oportunidades de mejora personales con apoyo del diario de
campo, explicando cémo estas pueden favorecer un mejor desempefio en su practica.
» Formula problemas de investigacion a partir de las experiencias de ayudantia en la IE
para generar procesos investigativos en el marco del desarrollo de aprendizajes.




Componente Curricular Formacién Especifica

Curso DESARROLLO Y APRENDIZAJE |1

Ciclo | 1 1 I \Y/ VI VIIL | VIHT| IX X
| Vv

Total de Horas | 6 (4 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 5

Pre-requisito DESARROLLO Y APRENDIZAJE |

Competencias 1,38

El curso permite que el estudiante de FID profundice los procesos cognitivos, afectivos y
socioculturales de los aprendizajes de los estudiantes de educacidn primaria. Desde el enfoque
por competencias, brinda oportunidades para que el estudiante de FID analice y explique las
caracteristicas del desarrollo de los estudiantes de educacion primaria en la infancia y pubertad,
y como estas influyen en la construccion de los aprendizajes. Para ello se revisaran estudios
contemporéneos sobre el desarrollo humano con énfasis en aquellos que estudian los procesos
de desarrollo en los dmbitos especificos del conocimiento (sistema de escritura, nocion de
namero, nociones sociales, tecnologias digitales, etc.). También se enfatiza la continuidad del
juego, los procesos de simbolizacion, el desarrollo de la autonomiay la descentracién como
conceptos importantes en el desarrollo de aprendizajes de los estudiantes de educacion primaria.
Se analizan las interrelaciones entre pares, asi como entre docentes y estudiantes, explicando el
modo en que los vinculos positivos o la atencion a la diversidad impactan en los procesos de
aprendizaje, autonomia moral y desarrollo integral de los estudiantes de educacion primaria.
Todo ello brinda al estudiante de FID la posibilidad dereflexionar, de manera individual y con
sus pares, a partir de experiencias reales o simuladas, sobre los procesos de aprendizaje y las
condiciones que los facilitan o limitan, asi como sobreel rol mediador del docente y del entorno
escolar en el desarrollo de aprendizajes de los estudiantes de educacion primaria.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:

» Explica la relacion entre los procesos de aprendizaje y el desarrollo de los estudiantes
durante la nifiez y pubertad.

» Argumenta por qué un clima de aula positivo contribuye en los procesos de aprendizaje
de los estudiantes de educacion primaria.

* Analiza y reflexiona, individualmente y con sus pares, sobre las actuaciones docentes
que contribuyen con el desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes de educacién
primaria.




Componente Formacién Especifica

Curricular

Curso PLANIFICACION POR COMPETENCIAS Y EVALUACION
PARA EL APRENDIZAJE |

Ciclo | 11 1 | V V VII | VI | X

| \Y | X
Total de Horas | 6 (4 horas de teoria, 2 horas de practica) Creéditos 5
Competencias 1,2,5

El curso se centra en la comprension de la funcion y sentido que cumple un curriculo en la
organizacion del sistema educativo en sus diferentes niveles (nacional, regional, institucional,
aula). Asimismo, comprende el enfoque por competencias y discute su importancia para la
educacién en el mundo actual. Esto implica la identificacion de fundamentos (enfoques,
paradigmas, modelos pedagdgicos) que sustentan dicho enfoque, asi como las préacticas de
ensefianza para desarrollarlas. El curso, ademas, introduce al estudiante de FID en la evaluacion
formativa y planificacion, desarrollando una comprension inicial sobre estas y sus
repercusiones en el sistema educativo y en los procesos de aprendizaje de los estudiantes de
educacion primaria. A partir de la comprension de lo que significa una actuacion competenteen
un contexto especifico, de las teorias sobre el aprendizaje y de los procesos cognitivos y
afectivos, el estudiante de FID disefia experiencias de aprendizaje considerando caracteristicas y
elementos esenciales de la planificacion, asi como el curriculo vigente. EI curso ofrece
oportunidades que permiten reflexionar sobre el sentido de la planificacion y la evaluacion
como partes de un mismo proceso, lo que conlleva organizar procesos de aprendizaje coherentes
con las expectativas curriculares a partir de las necesidades, intereses y caracteristicas de los
estudiantes de educacion primaria.

Algunos de los desemperfios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:

» Explica los conceptos fundamentales de diversas teorias, enfogques y paradigmas sobrela
planificacion y la evaluacion, en especial, la planificacion en reversa y la evaluacion
formativa, asi como sus implicancias en los procesos educativos.

» Disefia actividades que responden a los propoésitos de aprendizaje definidos en el
curriculo vigente, considerando las teorias del aprendizaje, el desarrollo evolutivo y las
principales caracteristicas de los estudiantes de educacion primaria.

» Explicay fundamenta la relacion entre la evaluacion formativa y su vinculacion con la
planificacion curricular para el desarrollo de los aprendizajes.

Estos cursos y médulos se constituyen en insumos para el disefio y formulacion del
Proyectointegrador 1.

Proyecto integrador 1




16.2.3 Afo2

Los cursos y madulos del segundo afio (ciclo 11l 'y 1V) de la FID
contribuyen al desarrollo del Proyecto integrador N° 2. Este se
aborda desde la comprension y analisis critico de las experiencias
pedagdgicas realizadas durante su practica.

Ciclo 111
Componente Curricular Formacién General
Curso ARTE, CREATIVIDAD Y APRENDIZAJE
Ciclo I 1 I | Vv VI VII | VI IX X
I Vv
Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3
Competencias 7,10, 12

Es un curso que sitda la educacion artistica en la formacion superior pedagdgica para
comprender por qué las artes y las expresiones culturales —de caracter tradicional,
contemporaneo y emergente— son importantes para el desarrollo humano, la educacion y la
sociedad. Desde un enfoque interdisciplinario e intercultural, el curso ofrece al estudiante de
FID la posibilidad de explorar conceptos, procesos y experiencias para comprender el arte en
su relacién con diversos entornos socioculturales, tanto desde la apreciacion como desde la
produccion artistica. Asimismo, subraya la multidimensionalidad del arte como una
experiencia que promueve distintos aprendizajes vinculados al desarrollo integral de la
persona. Ofrece diversas oportunidades para que el estudiante de FID explore, investigue y se
involucre creativamente con la cultura visual, las expresiones artisticas visuales, la musica, la
danza, el teatro, la performance, las artes digitales, entre otras, desde la perspectiva de una
pedagogia integradora de las artes. El curso promueve el desarrollo de la imaginacion, del
pensamiento critico, creativo y divergente para la solucién de problemas mediante el
conocimiento de los diversos modos de creacion artistica, ya sea desde los diversos pueblos
indigenas u originarios, como de otras sociedades y culturas.

Algunos de los desemperios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:
+ Explica y fundamenta las diversas manifestaciones artistico-culturales tradicionales,
contemporaneas y emergentes de diversos entornos socioculturales.
+ Distingue y explica los estereotipos y prejuicios sociales que influyen en la apreciacion
y creacion de manifestaciones artistico-culturales.
* Investiga y se involucra creativamente con la cultura visual, las expresiones artisticas
visuales, la musica, la danza, el teatro, la performance, las artes digitales, entre otras.




Componente Curricular | Formacion General

Curso INGLES PARA PRINCIPIANTES | / BEGINNER
ENGLISH I A1%

Ciclo I I 1 I vV V VIL | v | X
| | Vv | X

Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3

Competencia 10

El enfoque comunicativo, orientado al desarrollo de competencias linglisticas,
sociolinguisticas, discursivas y estratégicas, permite al estudiante iniciarse como negociador de
significados en contextos situados. El curso, que es conducido integramente en inglés, introduce
al estudiante en los primeros pasos hacia la adquisicion del nivel de Usuario Basicoo Acceso
de Al del MCER. Esta orientado al desarrollo de las habilidades comunicativas en inglés como
lengua extranjera, en un nivel inicial, a través de la comprensién auditiva, la produccién de
textos orales muy basicos, el desarrollo de competencias elementales de comprension de la
lectura, y la produccion de textos escritos simples. En este curso, el estudiante FID comienza la
adquisicion de funciones basicas de lenguaje que le permiten la comprension y uso de
expresiones cotidianas muy frecuentes y relacionadas con necesidades personales inmediatas
mediante frecuentes oportunidades de interaccion en cada sesién. Secomunica con otros de
manera muy elemental y limitada. Utiliza algunas palabras comunes y conocidas, asi como
expresiones formuladas en respuesta a preguntas sobre informacion personal bésica, siempre
que su interlocutor hable despacio, con claridad y esté dispuesto a cooperar. Asimismo, permite
al estudiante complementar y afianzar sus aprendizajes mediante el estudio y practica autbnoma
en plataformas para el aprendizaje de inglés como idioma extranjero, cuyo disefio instruccional
se alinee con el MCER.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:

 Utiliza funciones de lenguaje basicas del inglés dentro del nivel inicial de A1 del MCER
para comunicarse de forma asertiva y empaética, en contextos situados, a través de
expresiones cotidianas muy frecuentes relacionadas con necesidades personales
inmediatas e identificando sus valores y motivaciones.

 Utiliza el idioma inglés en sus diferentes modalidades (4 skills: listening, speaking,
reading, writing) dentro del nivel inicial de Al del MCER en el que se encuentra,
integrandolas y haciendo uso de recursos educativos disponibles.

» Demuestra conocimiento competente, en préctica situada, de los elementos
gramaticales, léxicos, fonoldgicos y discursivos dentro del nivel inicial de Al del MCER
enel que se encuentra, haciendo uso de recursos educativos disponibles como parte del
proceso de adquisicion de recursos para la mejora personal.

13 Jas expectativas que se planteen en los cursos de inglés podran incrementarse de acuerdo al nivel de dominio de dicho
idioma que demuestren los estudiantes al ingresar a un programa de estudios de la EESP.



Componente Curricular Formacién General

Curso DESARROLLO PERSONAL 11

Ciclo I 1 I I Y, \ VIL | VI IX X
I \% I

Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Creditos 3

Pre-requisito DESARROLLO PERSONAL |

Competencias 3,9,10

El curso tiene por proposito promover el desarrollo de habilidades socioemocionales para
fortalecer las relaciones interpersonales, la colaboracién mutuay liderazgo orientado al logro de
objetivos compartidos en ambitos de diversidad. Desde una perspectiva del ejercicio de la
ciudadania que vincula estrechamente las dimensiones emocionales, cognitivas y sociales de la
persona, asi como desde el enfoque de derechos y principios democraticos, el curso propone
que el estudiante, a partir de sus propias vivencias, discuta y plantee alternativas desolucion
ante problematicas como violencia de género, corrupcién, discriminacion, entre otras propias del
contexto, reflexionando sobre la intenciones, medios, consecuencias y resultados de las
alternativas propuestas.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:

» Explica por qué el establecimiento de relaciones de respeto y confianza contribuyen ala
convivencia democrética en contextos de diversidad.

» Reflexiona criticamente sobre problematicas vinculadas a la violencia de género,
corrupcion, discriminacion u otras, considerando las implicancias éticas de las soluciones
propuestas.

» Desarrolla estrategias para colaborar con otros y para resolver posibles problemas que
se presentan en el ambito educativo.




Componente Curricular Formacion en la Practica e Investigacion

Madulo PRACTICAE INVESTIGACION Il

Ciclo | 1 1 I \Y/ VI VI | VIIT| IX X
| V

Total de Horas | 6 (4 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 5

Pre-requisito PRACTICAE INVESTIGACION II

Competencias 1,3,4,6,8,9

Este médulo tiene como propdsito que el estudiante de FID se involucre con la préctica docente
desarrollando interacciones pedagdgicas en las que pone en juego conocimientos pedagdgicos,
contribuye a construir vinculos positivos con sus estudiantes y reflexiona sobre su quehacer
pedagdgico. Para ello, recoge informacion mediante técnicas e instrumentos cuantitativos y
cualitativos, identifica las principales caracteristicas, necesidades e intereses de los estudiantes
de EB, asi como la diversidad del contexto de la IE. Ademas, toma conciencia de que sus
interacciones pedagogicas influyen en el aprendizaje de los estudiantes de EB, asi como a la
construccion de la vision compartida de la IE. En este proceso, y desde los enfoques critico
reflexivo, sociocritico e investigacion formativa, los estudiantes de FID tienen oportunidades
para conocer los paradigmas de la investigacion, diversas metodologias, técnicas e instrumentos
de la investigacion cuantitativa y cualitativa, definir la muestra o sujetos de estudio, identificar
cémo la IE desarrolla aprendizajes significativos con atencion ala diversidad, asi como analizar
la aplicacién de los procesos pedagdgicos en los espacios educativos. Este mddulo concibe la
practica como un espacio investigativo para comprender la realidad educativa generando
oportunidades de contacto frecuente del estudiante de FID con la IE de EB a través del proceso
de inmersion, las ayudantias individuales, asi como la planificacion y ejecucién de situaciones
de aprendizaje, primero en parejas y luego en forma individual. Dichas experiencias se realizan
en instituciones educativas de diversos ambitos y formas de atencion de educacion primaria de
acuerdo a la propuesta formativa de la EESP. EImddulo permite consolidar las bases de una
intervencion pedagdgica ética y comprometida e inicia el segundo proyecto integrador con la
finalidad de articular los saberes desarrollados en los diferentes cursos del ciclo I1I.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del modulo son los
siguientes:

» Explica las caracteristicas de los estudiantes y del contexto social y cultural de la IE con base
en la informacién recabada mediante diversas técnicas e instrumentos cuantitativos vy
cualitativos.

» Argumenta, a partir de sus experiencias de practica en la IE, la necesidad de construir
acuerdos de convivencia y explica cdmo estos permiten resolver conflictos respetando y
protegiendo los derechos de los estudiantes de EB.

» Desarrolla interacciones pedagogicas de acuerdo a los propdsitos previstos en el curriculo
vigente y a las caracteristicas de los estudiantes de EB.

» Implementa el proyecto integrador como respuesta a situaciones problematicas detectadas y
lo vincula con la vision compartida de la IE.

» Explica el impacto de las interacciones pedagdgicas en el aprendizaje de los estudiantes de
EB a partir de sus experiencias de préactica en la IE.




Componente Curricular Formacién Especifica

Curso CORPOREIDAD Y MOTRICIDAD PARA EL
APRENDIZAJE Y

LA AUTONOMIA |

Ciclo I 1 I | \Y Vi VI | VIIT| IX X
| V

Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de préctica) Créditos 3

Competencias 1,2, 4

El curso promueve que los estudiantes de FID comprendan la necesidad de desarrollar la
corporeidad y motricidad como aspecto indisociable de una educacion integral. Desde un
enfoque de la corporeidad, el estudiante de FID interrelaciona aspectos cognitivos, motrices,
afectivos y sociales, con una mirada holistica e integral, desarrollando experiencias desde el
aprendizaje de la motricidad y la articulacion de las competencias para todos los estudiantes de
educacién primaria. El curso brinda a los estudiantes de FID la oportunidad de planificar y
conducir situaciones pedagogicas auténticas, variadas y significativas que permitan a los
estudiantes de educacion primaria comprender el sentido y propoésito de las actividades
realizadas. Esta comprension se desarrolla en concordancia con el curriculo vigente y al
desarrollo evolutivo, caracteristicas y necesidades individuales y colectivas de los estudiantes
de educacién primaria. Asimismo, el curso brinda oportunidades para disefiar y aplicar
instrumentos de evaluacion para recoger, analizar e interpretar los logros alcanzados por los
estudiantes de educacion primaria con base en evidencias motrices, perceptivomotrices y
sensoriomotrices.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:

» Establece relaciones entre las concepciones sobre la corporeidad, motricidad,
psicomotricidad, recreacién, predeporte y deporte de forma vivencial, considerando los
diversos contextos socioculturales.

+ Disefia situaciones de aprendizaje e instrumentos de evaluacion para el desarrollo dela
motricidad.

» Empleadiversas interacciones pedagogicas, asi como estrategias, técnicas y recursos,en
diferentes situaciones para generar experiencias motrices ludicas y recreativas desde

el desarrollo de competencias.




Componente Curricular Formacién Especifica

Curso APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS |

Ciclo | 1 1 I \Y/ VI VIIL | VIHT| IX X
| V

Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3

Competencias 1,2,5

El curso tiene por propdsito que el estudiante de FID comprenda los aspectos disciplinares y
didacticos de la matematica que favorece el proceso de aprendizaje de los estudiantes del ciclo
111 de EB. Desde el enfoque centrado en la resolucion de problemas, el estudiante de FIDgenera
situaciones del contexto que permitan al estudiante de educacion primaria construir nociones
matematicas, y reflexiona sobre los procesos que intervienen al plantear y resolver problemas.
El curso esta disefiado para comprender los procesos que se llevan a cabo cuando los estudiantes
de educacion primaria construyen las nociones y significado de nimero, operaciones aditivas,
equivalencia, patrones, formas geométricas y propiedades, organizacion espacial, lo posible o
imposible de un suceso y manejo de datos, como también utilizar diversas representaciones de
las nociones matematicas. Se proponen actividades que propician dicha construccion,
especialmente aquellas que emplean materiales concretos o tienen caracter ladico, considerando
las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los estudiantes de educacién primaria, en
correspondencia al curriculo vigente y a contextos sociales y culturales diversos. Se aplican
instrumentos para recoger, analizar e interpretar evidencias de aprendizaje de los estudiantes de
educacién primaria para identificar principales logros y dificultades en las nociones
matematicas. En ese proceso, el estudiante del curso profundiza en los contenidos disciplinares
asociados a los temas abordados durante su desarrollo.
Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:

» Explica los procesos que intervienen en el aprendizaje de las matematicas de los

estudiantes del ciclo |11 de EB sustentado en el enfoque del area y las expectativas descritas

en el curriculo vigente.

» Plantea situaciones de aprendizaje del contexto que respondan a determinados

propositos de aprendizaje que permitan al estudiante del ciclo 11l de EB construir sus

nociones matematicas.

+ Aplica instrumentos de evaluacion en espacios de précticas reales para identificar los

aprendizajes matematicos de los estudiantes del ciclo 111 de EB.




Ciclo IV

Componente Curricular Formacién General

Curso CIENCIA Y EPISTEMOLOGIAS

Ciclo I 1 I | Y, VI VIL | VI IX X
I \%

Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Creditos 3

Competencias 1,7,12

En este curso se genera un espacio de reflexién sobre como se construyen los conocimientos
cientificos y tecnoldgicos en el marco del pensamiento complejo y la sociedad de la
informacion. Los conocimientos cientificos y tecnoldgicos son estudiados desde diferentes
puntos de vista epistemoldgicos y sociol6gicos que componen el debate actual sobre la
naturaleza de la ciencia y tecnologia como un proceso dindmico de construccion permanentey
cooperativa, es decir, permite entender que los conocimientos se van modificando en el tiempo
y que su practica tiene implicaciones éticas y transformadoras de la sociedad. El curso permitira
analizar y establecer analogias entre las diferentes posturas epistemoldgicas y el aprendizaje de
la ciencia, subrayando la necesidad de establecer el dialogo de saberes con otras formas de
producir conocimiento, como los que aportan los pueblos indigenas u originarios. De igual
manera, permitird identificar y analizar la aplicacion de diferentes estrategias para el aprendizaje
de las ciencias para determinar su pertinencia en el desarrollo de aprendizajes, considerando las
tendencias actuales de la educacion en ciencias.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:

» Explica que el debate en torno a la naturaleza de la ciencia, asi como la propia ciencia,
esta abierto, es complejo, cooperativo, multifacético, pluralista en sus métodos, y que su
desarrollo esta estrechamente vinculado a la sociedad y desencadena cambios en ella.

» Elabora interpretaciones orales o escritas sobre las diferentes visiones en la produccién
del conocimiento cientifico, la vision actual de la ciencia y su proceso de evolucion, y las
vincula con otras areas de conocimiento.

» Explica de qué manera todas las culturas producen conocimientos en funcion de sus
necesidades, intereses y problemas, desarrollando comprensiones sobre como los
conocimientos producidos en una comunidad pueden servirle a otra distinta.




Componente Curricular Formacién General
Curso INGLES PARA PRINCIPIANTES / BEGINNER
ENGLISH Il Al
Ciclo I I 1 I Y, VI VIL | VI IX X
I \%
Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Creditos 3
Competencia 10

El enfoque comunicativo, orientado al desarrollo de competencias linglisticas,
sociolingdisticas, discursivas y estratégicas, permite al estudiante iniciarse como negociador de
significados en contextos situados. El curso es conducido integramente en inglés y esta
orientado al desarrollo de la comunicacion, en un nivel inicial, a través de la comprension
auditiva, la produccidn de textos orales basicos y el desarrollo de competencias elementales de
comprension de la lectura, asi como la produccion de textos escritos simples. En este nivel,el
estudiante se comunica con otros de manera elemental y limitada. Utiliza una mayor coleccién
de expresiones comunes y conocidas y expresiones formuladas, usualmente en respuesta a
preguntas sobre informacion personal basica, siempre que su interlocutor hable despacio, con
claridad y esté dispuesto a cooperar. En este curso, adquiere nuevas funciones bésicas de
lenguaje que le permiten la comprension y uso de mayor variedad de expresiones cotidianas
frecuentes y relacionadas con necesidades personales inmediatas, a manera de una espiral
ascendente en la que va sumando nuevas funciones de lenguaje a las desarrolladas en el curso
previo, con el propdsito de afianzar el nivel de Usuario Basico o Acceso de Al del MCER. De
igual forma, el curso permite al estudiante complementar y consolidar sus aprendizajes
mediante el estudio y practica autbnoma en plataformas para el aprendizaje deinglés como
idioma extranjero, cuyo disefio instruccional se basa en el MCER.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son
lossiguientes:

» Utiliza funciones de lenguaje béasicas del inglés para comunicarse, de forma asertiva y
empatica, en contextos situados, a través de expresiones cotidianas muy frecuentes y
relacionadas con la informacion personal basica, necesidades inmediatas, e identificando
sus valores y motivaciones dentro del nivel de consolidacion Al del MCER sobre la base
de lo adquirido en el curso previo.

+ Utiliza el idioma inglés en sus diferentes modalidades (4 skills: listening, speaking,
reading, writing) dentro del nivel de consolidacion Al del MCER en el que se encuentra,
integrandolas y haciendo uso de recursos educativos disponibles.

» Demuestra conocimiento competente y en practica situada de los elementos
gramaticales, Iéxicos, fonoldgicos y discursivos dentro del nivel de consolidacion Al del
MCER en el que el estudiante se encuentra, haciendo uso de recursos educativos
disponibles como parte del proceso de adquisicion de recursos para la mejora personal.




Componente Curricular Formacién General

Curso DELIBERACION Y PARTICIPACION

Ciclo | 1 1 I \Y/ VI VI | VIIT| IX X
| V

Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3

Competencias 3,6,7

El curso propone que el estudiante de FID comprenda y delibere sobre la institucionalidad, la
participacion ciudadana y las relaciones de poder en el marco de contextos de diversidad
sociocultural. El curso propone que el estudiante de FID problematice situaciones relevantes de
su dmbito local, y especificamente, de una institucion educativa de Educacion Basica, para
abordar las dindmicas de la cultura escolar desde un marco democratico e intercultural. A partir
de ello, disefia propuestas de participacion que parten del analisis de la problematica, eincluye
acciones de participacién desde su rol como estudiante de FID y miembro de una comunidad.
Las situaciones pueden referirse a los siguientes ejes: a) sujetos de derechos, b) participacion
en asuntos publicos orientados el bien comdn, ¢) convivencia democrética, d) atencién a la
diversidad, y €) enfoque intercultural. El curso brinda oportunidades para que el estudiante de
FID explique y plantee acciones frente a las problemaéticas identificadas, considerando el punto
de vista de los actores sociales, saberes y perspectivas culturales de la localidad. Todo esto
permite que el estudiante reflexione sobre derechos humanos, colectivos y consuetudinarios.
Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son
lossiguientes:

» Delibera sobre las relaciones de poder que se establecen entre personas que tienen

diferentes pertenencias culturales y su impacto en la convivencia democratica.

+ Participa mediante acciones que favorezcan el bien comdn incorporando los saberes
de los miembros de la comunidad.

» Explica laimportancia de conocer los saberes y perspectivas culturales de la localidad
y desarrolla estrategias para incorporarlos en el disefio de propuestas de participacion.




Componente Curricular Formacion en la Practica e Investigacion

Madulo PRACTICAE INVESTIGACION IV

Ciclo | 1 1 | \Y/ VI VI | VIIT| IX X
| V

Total de Horas | 6 (4 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 5

Pre-requisito PRACTICAE INVESTIGACION Il1

Competencias 2,4,5,8,12

Este médulo tiene como propésito que el estudiante de FID establezca acciones de mejora en la
planificacion y conduccién de situaciones de aprendizaje a partir de su intervencion y con base
en el recojo y sistematizacion de informacidn cuantitativa y cualitativa. Asimismo, se busca que
utilice estrategias y tareas de evaluacion que respondan a los propdsitos de aprendizajeprevistos.
Desde los enfoques critico reflexivo, sociocritico e investigacion formativa, los estudiantes de
FID tienen oportunidades para analizar y comparar diversos métodos y herramientas para el
registro de informacidn cuantitativa y cualitativa, comprender el sentido yfinalidad del marco
tedrico en la investigacién, definir una hipotesis, identificar los pasos y elementos de un
diagnostico de aula, comprender el disefio de situaciones de aprendizaje comoun proceso,
ademas de identificar los fines y propdsitos de los espacios, recursos y materiales en la IE. Este
maodulo concibe la practica como un espacio investigativo para comprender la realidad
educativa generando oportunidades de contacto frecuente del estudiante de FID con lalE a través
de ayudantias individuales y la planificacion y desarrollo de situaciones deaprendizaje en
parejas. Dichas experiencias se realizan en instituciones educativas de diversosambitos y formas
de atencién de educacion primaria (multigrado, unidocente y polidocente) deacuerdo a la
propuesta formativa de la EESP. EI mddulo permite consolidar las bases de una intervencion
pedagdgica ética y comprometida con la realidad educativa que se sustenta en evidencias. En el
maodulo se culmina el proyecto integrador que articula los saberes desarrollados en los diferentes
cursos del segundo afo.
Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del médulo son
lossiguientes:

 Planifica situaciones de aprendizaje explicitando la coherencia entre las expectativas

de aprendizaje y las evidencias que las demuestran, evidenciando una comprension del

enfoque por competencias.

» Desarrolla interacciones pedagdgicas que promueven que los estudiantes de EB
elaboren ideas, exploren soluciones o confronten puntos de vista, asumiendo un rol
protagonico en la construccion de los aprendizajes.

» Conoce y aplica estrategias e instrumentos de evaluacion considerando criterios
explicitos que permiten recoger evidencias del logro del aprendizaje previsto.

* ldentifica las fortalezas y aspectos a mejorar en su practica pedagogica a partir de la
informacion recogida mediante diversas técnicas e instrumentos.

* Presenta resultados del proyecto integrador y los fundamenta a partir de la
sistematizacion de las actividades realizadas.




Componente Curricular Formacién Especifica
Curso CONSTRUCCION DE LA IDENTIDAD Y EJERCICIO
DE LA
CIUDADANIA
Ciclo | 1 11 | \Y/ VI VI | VI IX X
| V
Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Creéditos 3
Competencias 1,2,7

El curso tiene por proposito que el estudiante de FID comprenda los aspectos epistemoldgicos,
disciplinares y didacticos que favorecen el proceso de construccién progresiva de la identidad
y el ejercicio de la ciudadania en los estudiantes de educacion primaria. A partir del andlisis de
los enfoques de desarrollo personal y ciudadania activa, el estudiante de FID revisa teorias,
enfoques y paradigmas contemporaneos para comprender los procesos vinculados con la
construccion de la identidad (autovaloracion, identificacion y regulacion de emociones,
reflexion ética, vivencia de su sexualidad de manera integral y responsable) y de la convivencia
y el ejercicio de la ciudadania democrética e intercultural (deliberacion de asuntos publicos,
resolucién de conflictos, reconocimiento del ser humano como sujeto de derechos,
participacion ciudadana, entre otros). Para ello, el estudiante de FID promueve el desarrollo del
pensamiento critico, analitico y reflexivo en los estudiantes de EB, asi como el desarrollo de
habilidades socioemocionales. Asimismo, el estudiante de FID disefia situaciones de
aprendizaje para diferentes contextos sociales y culturales, considerando las caracteristicas y
necesidades de aprendizaje de los estudiantes de educacién primaria, los propésitos de
aprendizaje y las orientaciones del curriculo vigente, asi como el uso pedagbgico de
herramientas tecnoldgicas y entornos virtuales.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:

» Explica las teorias, enfoques y paradigmas que sustentan la construccion de la
identidad y el ejercicio de la ciudadania democratica e intercultural.

 Disefia situaciones de aprendizaje que respondan a los intereses y necesidades de los
estudiantes de educacién primaria para la construccion de la identidad, la convivencia y el
gjercicio de la ciudadania democratica e intercultural.

» Propone actividades para involucrar a las familias y comunidad en el desarrollo de los
aprendizajes.




Componente Curricular Formacién Especifica
Curso PLANIFICACION POR COMPETENCIAS Y
EVALUACION
PARA EL APRENDIZAJE 11
Ciclo | 1 11 | \Y/ VI VI | VIIT| IX X
| V
Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Creéditos 3

Pre-requisito PLANIFICACION POR COMPETENCIAS Y EVALUACION
PARA EL APRENDIZAJE |

Competencias 2,56

El curso tiene por propdsito discutir la importancia de una planificacion centrada en los
aprendizajes que se articula a una evaluacion formativa con criterios explicitos para disefiar
situaciones de aprendizaje y valorar el desarrollo de competencias en los estudiantes de
educacién primaria. Asimismo, se brindan oportunidades para que el estudiante de FID
comprenda que la planificacion y la evaluacion requieren considerar conocimientos
disciplinares y sus respectivas pedagogias, las necesidades y las diversas formas en las que
aprenden los estudiantes de educacién primaria, asi como las practicas familiares y comunales
gue intervienen en los procesos de aprendizaje. Los estudiantes de FID disefian planificaciones
de distinta duracion (proyectos, unidades didacticas, entre otras) que permitan desarrollar
progresivamente aprendizajes en los estudiantes de educacion primaria en correspondencia a
los propositos establecidos en el curriculo vigente. Asimismo, conoce y aplica diferentes
estrategias e instrumentos utilizando criterios explicitos de evaluacion. Todo ello le brinda al
estudiante de FID una perspectiva amplia de la diversidad en el aula a fin de atenderla desde el
trabajo colaborativo y colectivo.
Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son
lossiguientes:

» Organiza situaciones de aprendizaje en proyectos de aprendizaje y unidades

didacticas, relacionando los propositos de aprendizaje con las necesidades y

caracteristicas de los estudiantes y los enfoques curriculares.

« Utiliza criterios explicitos para disefiar y aplicar instrumentos de evaluacién, asi como
para valorar evidencias de aprendizaje de acuerdo al enfoque de evaluacién formativa.

» Fundamenta y aplica estrategias de trabajo colegiado para la planificacion por
competencias y la evaluacién para los aprendizajes.

Estos cursos y médulos se constituyen en insumos para el disefio y formulacion del Proyecto integrador 2.

Proyecto integrador 2




16.24 Ano3

Los cursos y madulos del tercer afio (ciclo V y VI) de la FID
contribuyen al desarrollo del Proyecto integrador N° 3. Este se
aborda desde la comprension y andlisis critico de las experiencias
pedagdgicas realizadas durante su practica.

CicloV
Componente Curricular Formacién General
Curso LITERATURAY SOCIEDAD EN CONTEXTOS
DIVERSOS
Ciclo I 1 1 I V \% VI | VI IX X
| Vv |
Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de préctica) Creéditos 3
Competencias 7,10, 12

Es un curso que amplia el desarrollo de las competencias comunicativas en el marco de una
formacidn integral y humanista. Para ello, se centra en el modo en que el uso literario del
lenguaje produce sentidos, crea efectos en el publico y se relaciona con distintas fuerzas y
tendencias sociales y culturales. Se discutira la forma en que el concepto de “literatura” cambia
segun lugares y épocas, contribuyendo a la idea de que las literaturas en el Perd conforman un
sistema sociocultural que articula diversas literaturas, como las populares y orales. También se
discutiran los criterios de seleccién de los textos literarios en funcion del contexto y de los
intereses de los estudiantes de FID para construir comunidades lectoras. El curso esta disefiado
para que el estudiante de FID participe en practicas que suelen realizar los lectores literarios,
como escribir creativamente, participar de narraciones orales, organizar conversaciones sobre
libros (presenciales 0 mediante redes sociales), o producir antologias sobre literaturas locales,
nacionales y mundiales.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:

+ Sustenta la importancia de contar con criterios de seleccion de textos literarios que
consideran los saberes y las tradiciones socioculturales de la comunidad, y los utiliza para
promover la lectura, la escritura y la oralidad como précticas sociales situadas.

» Explicacomo el uso del lenguaje en textos literarios configura personajes, sensaciones e
ideas que estan situados en una época y un lugar, y la forma en que los textos literarios
discuten estereotipos y prejuicios sociales o culturales.

+ Elabora una investigacion sobre cdmo la nocion de literatura varia de acuerdo a los
cambios sociales y culturales, basandose en ejemplos concretos tomados de textos
literarios y recurriendo a fuentes divergentes e informacion confiable y consistente.




Componente Curricular Formacién General

Curso INGLES PARA PRINCIPIANTES 111/ BEGINNER
ENGLISH 111 A2

Ciclo | I 11 | V V VIL | VI IX X

| Vv |

Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de préctica) Créditos 3

Pre-requisito INGLES PARA PRINCIPIANTES 11/ BEGINNER ENGLISH Il Al

Competencia 10

El enfoque comunicativo, orientado al desarrollo de competencias linglisticas,
sociolingtiisticas, discursivas y estratégicas, permite al estudiante iniciarse como negociador de
significados en contextos situados. El curso es integramente conducido en inglés y esta
orientado al desarrollo de habilidades comunicativas del inglés como lengua extranjera, a nivel
inicial, a través de la comprension auditiva; a la produccion de textos orales basicos; y al
desarrollo de competencias elementales de comprension de lectura y la produccion de textos
escritos simples. El estudiante tiene mayor comprension y uso de una variedad de expresiones
cotidianas frecuentes relacionadas con necesidades personales inmediatas, el trabajo y el tiempo
de ocio. La comunicacion con otros sigue siendo elemental, pero con una mayor precision en el
uso del lenguaje. Utiliza, con mas espontaneidad, una mayor coleccién de expresiones comunes
y conocidas y expresiones formuladas, siempre que estén dentro de las funciones que conoce, y
que su interlocutor hable despacio, con claridad y esté dispuesto a cooperar. Permite al
estudiante, a la vez de consolidar el nivel de Usuario Bésico o Acceso de Al del MCER e
intensificar la practica de las funciones desarrolladas en los dos cursos previos, iniciar el
desarrollo de competencias basicas y nuevas funciones del idioma, que lo introducen al nivel de
Usuario Bésico - Plataforma de A2 del MCER. EI curso permite complementar y afianzar
aprendizajes mediante el estudio y préctica autonoma en plataformas para el aprendizaje de
inglés como idioma extranjero, cuyo disefio instruccional se basa en el MCER. Algunos de los
desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los siguientes:
« Utiliza funciones de lenguaje bésicas del inglés para comunicarse, de forma asertiva y
empatica, e identifica sus valores y motivaciones en contextos situados a través de
expresiones cotidianas muy frecuentes y relacionadas con necesidades personales
inmediatas, el trabajo y el tiempo de ocio, dentro del nivel inicial de A2 del MCER, sobre
la base de lo adquirido en los cursos previos.
+ Utiliza el idioma inglés en sus diferentes modalidades (4 skills: listening, speaking,
reading, writing) dentro del nivel inicial de A2 del MCER, integrandolas y haciendo uso de
recursos educativos disponibles.
» Demuestra conocimiento competente de los elementos gramaticales, Iéxicos,
fonoldgicos y discursivos dentro del nivel inicial de A2 del MCER, haciendo uso de
recursos educativos disponibles como parte del proceso de adquisicion de recursos para la
mejora personal.




Componente Curricular Formacion en la Practica e Investigacion

Madulo PRACTICA E INVESTIGACION V

Ciclo | 1 1 | V \Y VII | VI IX X
| Vv |

Total de Horas | 6 (4 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 5

Pre-requisito PRACTICAE INVESTIGACION IV

Competencia 2,4,7,8,10

Este mddulo tiene como propdsito que el estudiante de FID desarrolle una situaciéon de
aprendizaje como parte del proceso gradual de su intervencion en la IE. Elabora una
planificacion que responde a las expectativas de aprendizaje y las articula a las caracteristicas
sociales y culturales de los estudiantes de EB. Para ello, indaga los saberes y recursos de la
comunidad con el fin de contextualizar las expectativas de aprendizaje, organizando actividades
en funcion de la complejidad del aprendizaje previsto. Del mismo modo, el médulopromueve que
el estudiante de FID identifique las fortalezas y aspectos a mejorar en su practica pedagdgica a
partir de la informacion registrada en el diario de campo, ofreciéndole oportunidades para
reflexionar sobre su desarrollo personal. Desde los enfoques critico reflexivo, sociocritico e
investigacion formativa, el estudiante de FID examina y utiliza diversas metodologias y
herramientas que permiten el andlisis de informacién cualitativa y cuantitativa, aplica
procedimientos para la triangulacion e interpretacion de resultados, reflexiona sobre el
comportamiento ético durante todo el proceso de investigacion, contrasta las politicas de
desempefio docente con la practica pedagdgica en la IE, y analiza la aplicaciénde los métodos
y técnicas para el proceso de ensefianza aprendizaje. En este sentido, este modulo concibe la
practica como un espacio investigativo para comprender la realidad educativa a partir de
evidencias, fortaleciendo la intervencion pedagdgica ética y comprometida del estudiante de
FID con la IE de EB. Esto es posible a través del proceso de inmersion, ayudantias individuales,
asi como la planificacién y desarrollo de situaciones de aprendizaje de forma individual. Dichas
experiencias se realizan en instituciones educativas de diversos &mbitos y formas de atencion de
educacién primaria (multigrado, unidocente y polidocente) de acuerdo a la propuesta formativa
de la EESP. EI modulo inicia el proyecto integrador con la finalidad de articular los saberes
desarrollados en los diferentes cursos del ciclo V.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del médulo son los

siguientes:

» Planifica situaciones de aprendizaje organizando diversas actividades en funcién de la
complejidad del aprendizaje previsto y considerando las caracteristicas de los estudiantes de
Educacion Basica y de sus familias.

* Analiza y triangula diversas fuentes para contar con informacién que permita una
planificacion acorde a las caracteristicas de los estudiantes de EB y a los principales saberes y
recursos de las familias y la comunidad.

» Desarrolla interacciones pedagdgicas que promueven que los estudiantes de EB elaboren
ideas, exploren soluciones o confronten puntos de vista desde un rol protagénico en la
construccion de los aprendizajes.

» Formula compromisos para la mejora de su préctica pedagogica a partir de la informacion
registrada en el diario de campo, para orientar su desarrollo profesional y personal.




Componente Curricular Formacién Especifica
Curso ATENCION A LA DIVERSIDAD Y NECESIDADES
DE
APRENDIZAJE |
Ciclo I 1 I | \% \Y VII | VI IX X
I Vv I
Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3
Competencias 1,2,7

El curso tiene por proposito que el estudiante de FID desarrolle habilidades para comprendery
atender a la diversidad, a partir de la identificacion de las caracteristicas de los estudiantes, los
contextos y modalidades en los que aprenden, en especial en aulas multigrado. El curso
promueve que el estudiante de FID comprenda la diversidad cultural, social, étnica, religiosa,
de género, asi como situaciones de desigualdad de oportunidades, de vulnerabilidad,
necesidades educativas especiales y de la diversidad en relacion con el aprendizaje. Para ello, el
curso propone una revision critica de teorias contemporaneas y enfoques que profundizan
pedagogias de la diversidad, partiendo de intereses, necesidades y motivaciones que manifiestan
los estudiantes de primaria, sus familias y los entornos de donde provienen. Asimismo, se
revisan distintas politicas, nacionales e internacionales, que promueven condiciones de
accesibilidad, disponibilidad, aceptabilidad y adaptabilidad para proveer un servicio educativo
de calidad y equidad sin exclusion ni discriminacion. El curso se centra especialmente en que el
estudiante de FID conozcay profundice el trabajo en aulas multigrado yque sea capaz de plantear
planificaciones y desarrollar estrategias didacticas pertinentes, considerando el contexto y las
caracteristicas propias del entorno e involucrando a la familia yla comunidad.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:
. Caracteriza a los estudiantes de educacién primaria en sus necesidades e intereses
individuales y colectivos, considerando aspectos socioculturales, evolutivos y necesidades
especiales.

. Plantea adaptaciones curriculares en la planificacion de los aprendizajes, considerando
diversas estrategias de organizacion y atencién para aulas multigrado.
. Disefia e implementa experiencias de aprendizaje que respondan a las diferencias

individuales y que beneficien a todos los estudiantes, donde se involucre a las familias y
comunidad, identificando los apoyos y estableciendo relaciones de respeto, colaboracion y
corresponsabilidad.




Componente Curricular Formacién Especifica

Curso APRENDIZAJE DE LA COMUNICACION |

Ciclo I I 1 I Vv \% VII | VI IX X
| Vv |

Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3

Competencias 3,7, 11

Este curso tiene por propdsito que el estudiante de FID comprenda el desarrollo de la oralidad, la
apropiacion progresiva del sistema de escritura de acuerdo a las caracteristicas de los
estudiantes de EB en Il ciclo, y de la diversidad de contextos socioculturales de donde
provienen. Desde el enfoque comunicativo y de las practicas sociales del lenguaje, el estudiante
de FID aprende a identificar y desarrollar situaciones comunicativas en las que losestudiantes
de educacion primaria usan el lenguaje oral, escrito y multimodal. Al hacerlo, comprende el
uso pedagogico de las herramientas digitales y las incorpora para generar aprendizajes.
Asimismo, el estudiante tiene oportunidades para reconocer criterios de seleccion de literatura
y de utilizarlos para promover la construccion de comunidades lectoras. Para lograr todo esto,
el curso se centra en propiciar interacciones de calidad, espontaneas o planificadas, para
desarrollar competencias comunicativas a partir de usos y practicas sociales del lenguaje.
También promueve la construccion de un ambiente de respeto, confianza y empatia para
involucrar a los estudiantes de educacion primaria. Ademas, el estudiante de FID reflexiona
sobre la importancia de incluir en la planificacion losusos y practicas sociales de las familias y
la comunidad. En este proceso, se ofrecen oportunidades para profundizar conocimientos
disciplinares y didacticos asociados al aprendizaje de lenguas, alfabetizacion inicial, enfoque
comunicativo, gramatica funcional, tradiciones orales y géneros discursivos letrados, en
particular los literarios.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:

* Interacta con los estudiantes de educacién primaria, compartiendo sus ideas y puntos
de vista con respeto y apertura.

 Disefia situaciones de aprendizaje que desarrollen la lectura y escritura a partir de una
variedad de géneros discursivos y secuencias textuales que respondan a los intereses y
necesidades de los estudiantes del ciclo I11 de EB.

 Disefia situaciones de aprendizaje para desarrollar competencias comunicativas a partir
de usos y précticas sociales del lenguaje que incluyan el uso pedagégico de herramientas
digitales.

» Explica el proceso de apropiacion del sistema de escritura en los estudiantes de
educacion primaria y desarrolla interacciones pedagogicas para promoverlo.




Componente Curricular Formacién Especifica

Curso APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS II

Ciclo I I 1 I Vv \% VII | VI IX X
| Vv |

Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3

Pre-requisito APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS |

Competencias 1,4,5

El curso tiene por proposito que el estudiante de FID comprenda los aspectos disciplinares y
didécticos de la matematica que favorece el proceso de aprendizaje de los estudiantes del ciclo
IV y V de EB. Desde el enfoque centrado en la resolucién de problemas, los estudiantes de FID
generan situaciones del contexto que permitan al estudiante de educacién primaria construir
nociones matematicas, y reflexionan sobre los procesos que intervienen al plantear y resolver
problemas. El curso permite comprender los procesos que movilizan los estudiantes de
educacién primaria al aprender las nociones de numero natural, fraccion y decimal, sus
diferentes representaciones, estrategias y algoritmos de calculo y estimacion, construccion e
identificacion de patrones, relaciones de equivalencia y cambio. Se investiga sobre cuéles son
las principales dificultades que pueden presentar los estudiantes de primaria durante el
aprendizaje de estos conceptos, especialmente en el transito de la generalizacion hacia la
formalizacion y simbolizacién. Se identifican fendmenos del entorno que permitan la
construccion de las nociones matematicas mencionadas, creando situaciones de aprendizajeque
impliquen la combinacién de las capacidades y el uso de recursos y materiales; se discute como
modificar o ampliar actividades de modo que demanden la evolucién de las competencias
matematicas en correspondencia al curriculo vigente. Asimismo, se disefian y aplican
instrumentos para recoger, analizar e interpretar evidencias de aprendizaje de los estudiantes
de educacion primaria que permitan identificar principales logros y dificultades en las nociones
matematicas.
Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:

» Explica los procesos que intervienen en el aprendizaje de las nociones de nimero, de

regularidad, equivalencia y cambio, y las principales dificultades que se presentan en su

aprendizaje.

* Interactla pedag6gicamente en la construccion de nociones de nimero, regularidad,

equivalencia o cambio a partir de situaciones problematicas del contexto.

+ Aplicainstrumentos de evaluacion en espacios de practicas reales para recoger, analizar
e interpretar evidencias de aprendizaje de los estudiantes de educacion primaria sobre las
nociones de nimero, regularidad, equivalencia y cambio.




Ciclo VI

Componente Curricular Formacion General

Curso ALFABETIZACION CIENTIFICA

Ciclo | 1 11 | Vv \Y/ Vil | VI IX X
| Vv |

Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3

Competencias 1,11

Es un curso que contribuye a entender la importancia de la alfabetizacion cientifica y
tecnoldgica, a partir de las comprensiones que ha ido elaborando la ciencia, sobre los
mecanismos de los seres vivos, biodiversidad, tierra y universo, y materia y energia, como un
espacio para comprender el mundo y evaluar las implicancias del saber cientifico y tecnol6gico
orientado al desarrollo del pensamiento critico a partir de cuestiones paradigmaticas o
sociocientificas. Desde una aproximacion intercultural, identifica distintas maneras de abordar
estas comprensiones y reflexiona sobre sus implicancias para la vida. El curso también aborda
los limites que presenta el conocimiento cientifico y subraya la necesidad de establecer un
didlogo de saberes con otras formas de comprender el mundo que nos rodea, como las que
promueven los pueblos indigenas u originarios. Permite el empleo de diferentes herramientas
digitales que contribuyen a la busqueda de fuentes confiables de informacion, su procesamiento
y comunicacion.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:

Sustenta los modos en que los fundamentos del aprendizaje de la ciencia y la tecnologia pueden
ser ensefiados desde la perspectiva del socioconstructivismo y bajo un enfoque centrado en el
desarrollo de competencias.

» Explicay justifica las posibilidades que ofrecen las tecnologias digitales para gestionar
informacion sobre mecanismos de los seres vivos, biodiversidad, tierra y universo, y
materia y energia, asi como debatir sobre evaluar las implicancias de la alfabetizacion
cientifica en la sociedad.




Componente Curricular Formacién General

Curso INGLES PARA PRINCIPIANTES IV / BEGINNER
ENGLISH IV A2
Ciclo I I 1 I Y, \ VII | VI IX X
| Vv |
Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3
Pre-requisito INGLES PARA PRINCIPIANTES I11/BEGINNER ENGLISH 111 A2

Competencia 10

El enfoque comunicativo, orientado al desarrollo de competencias lingiisticas,
sociolingdisticas, discursivas y estratégicas, permite al estudiante demostrar mayor solvenciaen
la negociacién simple de significados mediante las oportunidades de interaccidn en contextos
situados. EIl curso es conducido integramente en inglés y esta orientado al desarrollo de las
habilidades comunicativas en inglés como lengua extranjera y, en particular, al desarrollo de la
comprension auditiva, la produccidn de textos orales basicos y de competencias elementales de
comprension de la lectura y la produccion de textos escritos simples. En este curso, el estudiante
FID comprende frases y expresiones de uso frecuente vinculadas a necesidades inmediatas,
experiencias y temas cotidianos o de relevancia personal. Se comunica a través intercambios
sencillosy directos sobre cuestiones conocidas o habituales en situaciones formales e informales.
Describe oralmente y por escrito aspectos de su pasado y entorno, temas relacionados con su
vida familiar, rutina, necesidades inmediatasy experiencias, usando términos sencillos. El curso
permite al estudiante consolidar el nivel de Usuario Bésico - Plataforma A2 del MCER e
intensificar la practica de las funciones desarrolladas en los tres cursos previos. El curso con el
MCER permite complementar y afianzar aprendizajes mediante el estudio y practica autbnoma
en plataformas para el aprendizaje de inglés como idioma extranjero, cuyo disefio instruccional
se alinee con el MCER.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:

 Utiliza funciones de lenguaje bésicas del inglés para comunicarse de forma asertiva y
empaética, e identificando sus valores y motivaciones, en contextos situados sobre
necesidades inmediatas, experiencias cotidianas de relevancia personal, aspectos de su
pasado y entorno, vida familiar, rutina en situaciones formales e informales, dentro del
nivel A2 consolidado del MCER, sobre la base de lo adquirido en los cursos previos.

+ Utiliza el idioma inglés en sus diferentes modalidades (4 skills: listening, speaking,
reading, writing) dentro del nivel A2 consolidado del MCER, integrandolas y
haciendouso de recursos educativos disponibles.

» Demuestra conocimiento competente de los elementos gramaticales, léxicos,
fonoldgicos y discursivos dentro del nivel A2 consolidado del MCER, haciendo uso de
recursos educativos disponibles como parte del proceso de adquisicion de recursos para

la mejora personal.




Componente Curricular Formacion en la Préctica e Investigacion

Modulo PRACTICAE INVESTIGACION VI

Ciclo I I 1 I \Y, \ VII | VI IX X
I Vv |

Total de Horas | 6 (4 horas de teoria, 2 horas de préactica) Créditos 5

Pre-requisito PRACTICAE INVESTIGACION V

Competencias 2,4,5,7,8,12

Este mddulo tiene como proposito que el estudiante de FID desarrolle situaciones de
aprendizaje demostrando conocimiento disciplinar y dominio de la didactica de acuerdo a la
complejidad de las expectativas de aprendizaje previstas, y que aplique instrumentos de
evaluacién validos y confiables. Para ello, organiza diversas actividades en funcién de la
complejidad del aprendizaje y las caracteristicas sociales y culturales de los estudiantes de EB a
través de una planificacidon consistente que responde a las expectativas de aprendizaje y a los
saberes y demandas de la comunidad. Ademas, sistematiza y analiza las fortalezas y aspectos a
mejorar de su practica pedagdgica con énfasis en la evaluacion de los aprendizajes a partir del

recojo de informacion en el diario de campo. Desde los enfoques critico reflexivo, sociocritico
e investigacion formativa los estudiantes de FID tienen oportunidades para comprender el

proceso de anélisis de la confiabilidad y validez de la informacién, identificar resultados y
lecciones aprendidas de actividades o proyectos, y poner en practica diversas técnicas,
estrategias e instrumentos para la evaluacién de los aprendizajes. Este modulo concibe la
practica como un espacio investigativo para comprender la realidad educativa a partir de
evidencias, fortaleciendo la intervencion pedagogica ética y comprometida del estudiante de
FID con la IE de EB. Dichas experiencias se realizan en instituciones educativas de diversos
ambitos y formas de atencion de educacion primaria (multigrado, unidocente y polidocente) de
acuerdo a la propuesta formativa de la EESP. Esto es posible a través de ayudantias
individuales, asi como la planificacion y desarrollo de situaciones de aprendizaje de forma
individual. En el mddulo se culmina con el proyecto integrador que articula los saberes
desarrollados en los diferentes cursos del tercer afio.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del médulo son los

siguientes:

» Disefia situaciones de aprendizaje organizando diversas actividades en funcion de la
complejidad del aprendizaje previsto, considerando las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes de Educacion Basica, las caracteristicas socioculturales de las familias y el contexto.

» Desarrolla interacciones pedagogicas de acuerdo a los propositos previstos en el curriculo
vigente y a las caracteristicas de los estudiantes de EB demostrando conocimiento disciplinary
dominio de la didactica para el logro de aprendizajes.

» Explica la validez y confiabilidad de los instrumentos que utiliza para la evaluacién de los
aprendizajes.

+ Identifica las fortalezas y aspectos a mejorar en su préctica pedagdgica con énfasis en la
evaluacion de los aprendizajes a partir de la informacion registrada en el diario de campo.

* ldentifica las lecciones aprendidas del proyecto integrador a partir de la sistematizacion y
andlisis de las actividades realizadas.




Componente Curricular Formacién Especifica

Curso APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES |

Ciclo | 1 1 | \Y/ \% VIIL | VI IX X
| Vv |

Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3

Competencias 1,38

El curso tiene por propésito que el estudiante de FID comprenda en forma critica los aspectos
disciplinares y didacticos para favorecer el aprendizaje de las ciencias sociales desde un enfoque
de la ciudadania activa. A partir del andlisis de teorias, enfoques y paradigmas contemporaneos
sobre el aprendizaje y la funcidn de las ciencias sociales en la EB, el estudiante FID comprende
cdmo se desarrollan en los estudiantes de educacion primaria los procesos de construccion del
pensamiento y la conciencia historica, de la construccion y transformacion del espacio y el
territorio, y de la comprension de las interacciones entre las instituciones y agentes econdmicos,
en funcion de las expectativas establecidas en el curriculo vigente. Asimismo, el estudiante de
FID planifica, disefia y conduce situaciones de aprendizaje para diferentes contextos sociales y
culturales. Para ello, considera las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los
estudiantes de educacion primaria, los propdsitos de aprendizaje, las orientaciones del curriculo
vigente y el uso pedagdgico de herramientas tecnoldgicas y entornos virtuales.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:
» Explica como las ciencias sociales contribuyen al ejercicio ciudadano activo y gestiona
interacciones en los espacios educativos que lo faciliten.
» Planifica situaciones de aprendizaje considerando los aportes de la psicologia cognitiva
para facilitar el desarrollo de las competencias de ciencias sociales del curriculo vigente.
» Propone estrategias didacticas para promover en el estudiante de educacion primariael

rol como actor social, transformador y gestor de recursos, con posibilidades de actuar en
forma individual y colectiva.

+ Participa en didlogos sobre su experiencia en situaciones de aprendizaje que realiza con
estudiantes de educacién primaria de diferentes contextos sociales y culturales.




Componente Curricular Formacién Especifica

Curso APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS |

Ciclo I I 1 I Vv \% VII | VI IX X
| Vv |

Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3

Competencias 1,2,11

El curso tiene como propdsito que el estudiante de FID comprenda el desarrollo del
pensamiento cientifico y tecnologico en los estudiantes del ciclo 111 de EB considerando sus
caracteristicas y necesidades de aprendizaje en contextos diversos. Desde el enfoque de
indagacion y alfabetizacion cientifica y tecnoldgica, analiza los elementos disciplinares y
didacticos de los fendmenos naturales y artificiales que tienen implicancias sociales y
ambientales, basados en la apropiacién progresiva de las comprensiones o ideas cientificas
fundamentales sobre los mecanismos de los seres vivos, materia y energia, biodiversidad, tierra
y universo, asi como estableciendo relaciones con otras formas de comprender el mundo con el
fin de tomar decisiones y resolver situaciones diversas. La apropiacion progresiva de las
comprensiones se alinea a las orientaciones para la ensefianza de las ciencias del curriculo
vigente. En este curso, el estudiante de FID disefia propuestas didacticas que promueven el uso
de materiales y recursos educativos variados en situaciones auténticas para desarrollar en los
estudiantes de educacion primaria habilidades cientificas, construir y deconstruir
conocimientos cientificos para resolver situaciones, y valorar los beneficios y limitaciones de
la ciencia y la tecnologia. Asimismo brinda oportunidades para el aprendizajey desarrollo de
practicas comunicativas propias de la ciencia y tecnologia en diversos escenarios con la
participacion de la familia, escuela y comunidad.

También aprende a seleccionar y usar herramientas tecnoldgicas y entornos virtuales con
sentido critico para generar aprendizajes diferenciados y autdnomos.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:

» Explica los fendmenos naturales y artificiales que tienen implicancias sociales y
ambientales desde el enfoque de indagacion y alfabetizacion cientifica y tecnoldgica.

» Plantea situaciones de aprendizaje y estrategias coherentes con el enfoque de
indagacion y alfabetizacion cientifica que incluyan el uso de materiales educativos
diversos y respondan a la diversidad de intereses y necesidades de los estudiantes del ciclo
111 de educacion primaria.

+ Selecciona herramientas tecnoldgicas y entornos virtuales al disefiar situaciones
pedagogicas que promuevan aprendizajes diferenciados y autbnomos.




Componente Curricular Formacién Especifica

Curso ARTES INTEGRADAS PARA EL APRENDIZAJE

Ciclo I I 1 I Vv \% VII | VI IX X
| Vv |

Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3

Competencias 2,3,10

El curso tiene por propdsito que el estudiante de FID comprenda los principales enfoques para la
ensefianza de las artes y la valoracion de las culturas para promover la apreciacion y creacion
artistica en los estudiantes de educacion primaria. Desde el enfoque multicultural e
interdisciplinario, explora creativamente manifestaciones artistico-culturales locales,
nacionales y globales, ya sean tradicionales, contemporaneas o emergentes. El estudiante de
FID analiza estrategias, métodos, técnicas y recursos que profundizan conocimientos
disciplinares y didacticos indispensables para el desarrollo de proyectos que promueven
pedagogias integradoras de las artes. El curso ofrece oportunidades para la reflexion sobre las
relaciones entre las artes y la identidad territorial, asi como los modos en que las artes permiten
comprender y valorar los diferentes puntos de vista e identidades de los estudiantes de educacion
primaria. Por ello, un aspecto crucial de este curso es que el estudiante de FID aprenda a
comunicar sus ideas y opiniones con claridad y a mostrar apertura hacia personas con
perspectivas distintas.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:
* Incorpora en la planificacion recursos, estrategias, procedimientos y técnicas para
desarrollar proyectos que integren la apreciacion critica de expresiones artisticoculturales
de la localidad y de la creacion individual y colectiva.
* Plantea estrategias para promover entre los estudiantes de educacion primaria el analisis
de problemas, toma de decisiones y resolucion de conflictos en el desarrollo de proyectos
artisticos.
* Argumenta y contrasta las diversas perspectivas sobre las manifestaciones
artisticoculturales, locales, nacionales y globales como expresion de la identidad territorial
y de diferenciacion ciudadana.

Estos cursos y médulos se constituyen en insumos para el disefio y formulacion del Proyecto integrador 3.

Proyecto integrador 3




16.25 Afo4

Los cursos y modulos del cuarto afio (ciclo VII y VIII) de la FID
contribuyen aldesarrollo del Proyecto integrador N° 4. Este se aborda
desde la comprensidn y analisis critico de las experiencias pedagogicas
realizadas durante su préctica.

Ciclo Vil

Componente Curricular Formacion General

Curso ETICAY FILOSOFIA PARA EL PENSAMIENTO
CRITICO

Ciclo | 1 1 | V Vi VII | VI IX X

| Vv
Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3
Competencias 9,11,12

El curso tiene como propdsito promover el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes
de FID mediante la generacion de discusiones filoséficas y éticas desde diferentes perspectivas
culturales. En este sentido, ofrece conceptos y teorias para analizar criticamente los valores
priorizados por la sociedad en la que se desenvuelven los estudiantes de FID, a la luz de los
principios éticos fundamentales que garantizan los derechos de las personas. Al mismo tiempo,
el curso apunta a ubicar esta reflexion en diferentes situaciones de la practica educativa,
promoviendo una reflexion por parte del estudiante respecto a su identidad docente y a las
responsabilidades que conlleva, y enfrentandolo al analisis de dilemas morales que se presentan
en los contextos escolares. En este marco, se propicia la reflexion respecto a la complejidad de
las relaciones entre profesores y estudiantes, asi como a las consideraciones éticas que los
docentes deben desplegar en la labor que realizan. El curso ofrece multiples oportunidades para
emplear tecnologias digitales al gestionar informacién, comunicarse con sus pares y los
miembros de su comunidad educativa, y ejercer su ciudadania digital para el desarrollo del
pensamiento critico.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:
+ Sustenta una postura sobre los principios éticos, valores y prioridades en las relaciones
sociales de la convivencia en diversos contextos sociales y culturales en los que se
desenvuelve.
* Incorpora eficientemente tecnologias digitales al intercambiar contenidos y sustentar
opiniones sobre dilemas morales que enfrenta en las diversas situaciones educativas a
través de plataformas digitales.




Componente Curricular Formacion en la Practica e Investigacion

Madulo PRACTICAE INVESTIGACION Vil

Ciclo I 1 I I Vv VI VIL | VI IX X
| Vv

Total de Horas | 10 (4 horas de teoria, 6 horas de practica) Créditos 7

Pre-requisito PRACTICA E INVESTIGACION VI

Competencias 1,2,4,5,6,9,12

Este modulo tiene como propdsito que el estudiante de FID desarrolle situaciones de
aprendizaje demostrando conocimiento pedagdgico de acuerdo a la complejidad de las
expectativas de aprendizaje previstos. En este proceso pone en juego su conocimiento sobre las
caracteristicas de los estudiantes y el contexto, asi como su conocimiento didactico y disciplinar
para generar aprendizajes. Ademas, fomenta el respeto de los derechos de las personas y la
eliminacion de todo tipo de discriminacion en distintos espacios educativos. EI médulo ofrece
oportunidades para gque los estudiantes de FID elaboren planificaciones que respondan a las
expectativas de aprendizaje y a evidencias que las demuestren con base en criterios de
evaluacion definidos y vinculados a las intencionalidades de la IE. Asimismo, sistematiza y
analiza las fortalezas y aspectos a mejorar sobre su practica pedagdgica y las relaciones
interpersonales que establece con sus pares y con los miembros de la comunidad educativa con
los que se relaciona en la IE a partir de la informacion recabada en el diario de campo; delimita
el problema de su investigacién aplicada, teniendo como base la revisidn de diversas fuentes de
informacidn, las caracteristicas de los estudiantes de Educacion Bésica, elcontexto, el dominio
disciplinar y su experiencia en la practica. Desde los enfoques critico reflexivo, sociocritico e
investigacion formativa, los estudiantes de FID tienen oportunidades para comprender la
coherencia de la estructura del proyecto de investigacién, revisar las normas de redaccién de
textos académicos, deconstruir su practica pedagdgica, analizar y reflexionar sobre las
debilidades recurrentes en el desarrollo de la préactica. EI médulo se constituye en un espacio
investigativo y de reflexion que permite la elaboracion de proyectos de investigacion aplicada,
asi como la deconstruccion y mejora del desempefio docente para la mejora de la realidad
educativa. De igual manera, permite consolidar la intervencion pedagdgica ética y
comprometida del estudiante de FID con la realidad educativa y sustentada en evidencias. Para
ello, en el médulo se realizan actividades formativas de mayor complejidad y duracion en la IE
respecto a las desarrolladas en los ciclos anteriores, tales como la inmersién en una IE de EB, la
planificacion en distintos niveles de concrecidn, el desarrollo de situaciones de aprendizaje, el
trabajo con la comunidad y la participacion en la gestion institucional. Dichas experiencias se
realizan en instituciones educativas de diversos ambitos y formas de atencion de educacion
primaria (multigrado, unidocente y polidocente) de acuerdo a la propuesta formativa de la
EESP. Asimismo, comienza la elaboracion del proyecto de investigacion aplicada que articula
los saberes desarrollados en los diferentes cursos hasta ese momento.
Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del médulo son los
siguientes:

«  Utiliza estrategias, tareas e instrumentos de evaluacion pertinentes y contextualizados

que permitan identificar niveles de desarrollo de las competencias de losestudiantes de EB.

» Delimita el problema de investigacién a partir de la revision de diversas fuentes de

informacion, el diagnéstico del aula, las caracteristicas de los estudiantes de EB, el contexto,

el dominio disciplinar y su experiencia en la IE de Educacion Bésica.

» Disefia situaciones de aprendizaje vinculadas con la visién compartida de la IE de

Educacion Basica y con el desarrollo de las actividades institucionales.




+ Desarrolla interacciones pedagoégicas efectivas con los estudiantes de
Educacion Basica en el marco del respeto de los derechos de las personas y la
eliminacion de todo tipo de discriminacion en diversos espacios educativos.

Componente Curricular Formacién Especifica
Curso ATENCION A LA DIVERSIDAD Y NECESIDADES
DE
APRENDIZAJE 11
Ciclo | 1 1 I Vv Vi VII | VI IX X
I \
Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3

Pre-requisito ATENCION A LA DIVERSIDAD Y NECESIDADES DE
APRENDIZAJE |

Competencias 1,3,10

El curso tiene por proposito que el estudiante de FID desarrolle habilidades para la atencion de
las necesidades educativas especiales, considerando ajustes razonables y medidas de apoyo para
garantizar su derecho a la educacion con equidad y promover ambientes de aprendizaje de
calidad. El curso promueve que el estudiante de FID conozca las diversas caracteristicas de los
estudiantes con necesidades educativas especiales asociadas a discapacidad desde el modelo
social y necesidades educativas especiales no asociadas a discapacidad (problemas de
aprendizaje como discalculia, dislexia, TDAH, TEA, condicion de salud, enfermedades raras o
huérfanas, entre otros) en el aula de educaciéon primaria. Asimismo, aborda el estudio de
diversas concepciones, paradigmas, principios y normas legales vigentes (nacionales e
internacionales) y diferentes modelos de servicio educativo que den a conocer las oportunidades
de aplicar estrategias para desarrollar competencias desde pedagogias de la diversidad. El curso
permite realizar adecuaciones necesarias que faciliten la accesibilidad, disponibilidad,
aceptabilidad y adaptabilidad del servicio educativo, y promuevan las condiciones para que los
estudiantes se sientan seguros y respetados sin discriminacion. Asimismo, da a conocer las
practicas de gestion que se requieren implementar en las instituciones educativas que generen
condiciones favorables de aprendizaje para todos los estudiantes, asi como estrategias para el
trabajo con familias y comunidad que impulse lageneracion de altas expectativas sobre los
estudiantes.
Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:
* Propone acciones de atencion pedagdgica a partir de la identificacion de las
caracteristicas, necesidades e intereses particulares y las diferencias individuales de los
estudiantes que presentan necesidades educativas especiales asociadas o no a
discapacidad.

* Plantea estrategias para la afirmacién y respeto a la diversidad, considerando las
caracteristicas de los estudiantes con necesidades educativas especiales.
* Interactla de manera asertiva y empatica en contextos diversos, regulando sus

emociones y generando vinculos positivos en la atencién de estudiantes con
necesidades educativas especiales.




Componente Curricular Formacién Especifica

Curso APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS IlI

Ciclo I I 1 I \Y, VI VII | VI IX X
I Vv

Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3

Pre-requisito APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS II

Competencias 1,4,8

El curso tiene por proposito que el estudiante de FID comprenda los aspectos disciplinares y
didacticos de la matematica que favorece el proceso de aprendizaje de los estudiantes del ciclo
IV y V de EB. Desde el enfoque centrado en la resolucién de problemas, el estudiante deFID
genera situaciones del contexto que permiten al estudiante de educacion primariaconstruir
nociones matematicas, y reflexiona sobre los procesos que intervienen al plantear y resolver
problemas. El curso aborda la comprension de las formas bidimensionales y tridimensionales
con uso de estrategias de visualizacion y procedimientos de modelacion. Asi también, considera
el procesamiento de datos e interpretacion de informacion, y la construccién de la nocion de
probabilidad. Se investiga sobre cuales son las principales dificultades que pueden presentar
los estudiantes de educacion primaria durante el aprendizaje de estos conceptos, especialmente
las asociadas al desarrollo del pensamiento aleatorio, a la lectura de datos y al desarrollo del
pensamiento geométrico. Se identifican situaciones del contexto que pueden ser estudiadas
mediante actividades o problemas que requieren la construccion de nociones matematicas
mencionadas; se discute como modificar o ampliar actividades y hacer uso de diversos recursos,
de modo que demanden la progresionde las competencias matematicas asociadas. Para ello,
considera las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los estudiantes de educacion
primaria, en correspondencia alcurriculo y a contextos sociales y culturales diversos, y ofrece
oportunidades para recoger, analizar e interpretar evidencias de aprendizaje de los estudiantes de
educacion primaria para reflexionar sobre su practica pedagogica.
Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son
lossiguientes:
* Explica los procesos que intervienen en el aprendizaje de las nociones de forma,
movimiento, localizacion, gestion de datos e incertidumbre y las principales dificultades
que se presentan en su aprendizaje, asi como el desarrollo del pensamiento geométricoy el
pensamiento aleatorio.

* Interactla pedagdgicamente en la construccion de nociones de forma, movimiento,
localizacién, gestion de datos e incertidumbre a partir de situaciones problematicas del
contexto, brindando oportunidades para que los estudiantes elaboren sus propias ideas y
relaciones significativas.

* Identifica los aspectos de mejora de su practica a partir del registro y analisis de

evidencias de aprendizaje de sus estudiantes de educacion primaria en el desarrollo desu
préctica.




Componente Curricular Formacién Especifica

Curso APRENDIZAJE DE LA COMUNICACION II

Ciclo I I 1 | Vv VI VII | VI IX X
| Vv

Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3

Pre-requisito APRENDIZAJE DE LA COMUNICACION I

Competencias 1,2,7

Este curso tiene por propdsito que el estudiante de FID comprenda el desarrollo de las
competencias comunicativas de los estudiantes de IV y V ciclo de EB en el marco de las
practicas sociales del lenguaje. Se profundiza en las situaciones comunicativas que promueven la
lectura critica, apelando a conceptos como intertextualidad, y de escritura de diversos textos
adecuados, coherentes y cohesionados. Asimismo, el estudiante de FID comprende la
importancia de la planificacion para desarrollar aprendizajes cada vez méas complejos en los
estudiantes de educacion primaria a través del uso de géneros formales orales y escritos.
Ademaés, comprende las distintas preconcepciones sobre el aprendizaje de la lectura, oralidad y
escritura que tipicamente aparecen en la educacion primaria, y las utiliza como oportunidades
para el aprendizaje. Para lograr todo esto, el curso se centra en brindar interacciones de calidad,
espontaneas o planificadas, y de distintos recursos y estrategias con el fin de desarrollar
competencias comunicativas a partir de usos y practicas sociales del lenguaje. En este proceso,
se ofrecen oportunidades para profundizar conocimientos disciplinares y didacticos asociados
ala lecturay la escritura de diversos géneros discursivos, asi como a la oralidad formal.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:

+ Elabora interpretaciones orales y escritas sobre distintas teorias o estudios acerca de
como los estudiantes de educacién primaria aprenden géneros comunicativos formales
orales y escritos.

» Disefia situaciones de aprendizaje en las que se promueven practicas de lectura y
escritura intertextual utilizando conocimientos disciplinares y didacticos pertinentes.

* Planifica el desarrollo de competencias en el marco del enfoque intercultural, utilizando
saberes y recursos culturales de los estudiantes y sus familias, que

previamente investigo y sistematizd.




Ciclo VIII

Componente Curricular Formacion en la Practica e Investigacion

Modulo PRACTICAE INVESTIGACION VIII

Ciclo | 1 1 | V Vi VI | VI IX X
| Vv

Total de Horas | 12 (4 horas de teoria, 8 horas de practica) Créditos 8

Pre-requisito PRACTICAE INVESTIGACION VII

Competencias 1,3,4,5,8,10,11, 12

Este mddulo tiene como proposito que el estudiante de FID desarrolle situaciones de
aprendizaje incorporando tecnologias digitales y demostrando dominio disciplinar y didactico
de acuerdo a la complejidad de las expectativas de aprendizaje. En este proceso, promueve el
didlogo con los estudiantes de EB y brinda oportunidades para que todos participen
demostrando regulacion de sus propias emociones. Para ello, planifica la ensefianza con base en
actividades significativas que responda a las expectativas de aprendizaje y a evidencias quelas
demuestren a partir de criterios de evaluacion definidos; sistematiza y analiza las fortalezas y
aspectos a mejorar sobre su practica pedagogica a partir de la informacion recabada en el diario
de campo; delimita el problema de su investigacion aplicada teniendo como base la revision de
diversas fuentes de informacion, las caracteristicas de los estudiantes de Educacién Basica, el
contexto, el dominio disciplinar y su experiencia en la préactica. Desde los enfoques critico
reflexivo, sociocritico e investigacion formativa, los estudiantes de FID tienen oportunidades
para analizar la pertinencia del disefio y tipo de investigacion, revisar la redaccion del proyecto
de investigacion, preparar la sustentacion del proyecto de investigacion, deconstruir su practica
pedagdgica, y analizar y reflexionar sobre las debilidades recurrentes en el desarrollo de la
practica. EI médulo se constituye en un espacio investigativo y de reflexién que permite la
culminacion de proyectos de investigacion aplicada, asi como ladeconstruccion y mejora del
desempefio docente para la mejora de la realidad educativa. Asimismo, permite consolidar la
intervencion pedagdgica éticay comprometida del estudiante de FID con la realidad educativa y
sustentada en evidencias. Para ello, en el médulo se realizanactividades como la planificacion
en distintos niveles de concrecidn, el desarrollo de situaciones de aprendizaje, el trabajo con la
comunidad y la participacion en la gestion institucional. Dichas experiencias se realizan en
instituciones educativas de diversos ambitos y formas de atencion de educacion primaria
(multigrado, unidocente y polidocente) de acuerdo a la propuesta formativa de la EESP.
Asimismo, se culmina el proyecto integrador que articula los saberes desarrollados en los
diferentes cursos del cuarto afio. Asimismo, permite concretizar la presentacion formal y por
escrito del proyecto de investigacién aplicada.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del médulo son los
siguientes:

+ Utiliza tecnologias digitales en el desarrollo de situaciones de aprendizaje demostrando
dominio disciplinar, asi como coherencia y pertinencia con los procesos didacticosdesarrollados
y los propdsitos de aprendizaje.

» Interactia con los estudiantes de EB demostrando regulacién de sus emociones y
promoviendo el didlogo con el fin de que todos participen.

» Desarrolla estrategias y tareas de evaluacion pertinentes, explicando los criterios de
evaluacién y utilizandolos para retroalimentar a los estudiantes de EB.

» Realiza acciones especificas de mejora de su desempefio docente a partir la informacion
recogida en el diario de campo, el portafolio docente y la aplicacion de instrumentos cualitativos
y cuantitativos a los estudiantes de Educacién Basica.

» Elabora el proyecto de investigacion a partir del marco teérico y las fuentes de informacion
revisadas, considerando las normas de redaccion académica.




Componente Curricular Formacién Especifica

Curso ESPIRITUALIDAD Y MANIFESTACIONES
RELIGIOSAS PARA

EL APRENDIZAJE

Ciclo I I 1 I \Y, VI VII | VI IX X
I \%

Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de préactica) Créditos 3

Competencias 2,3,10

El curso reconoce el valor de la espiritualidad y las manifestaciones religiosas en el desarrollo
de la formacion humana y como trasciende y se extiende a todas las facetas de la vida. Desde el
enfoque humanista y comunitario el estudiante de FID, integra la espiritualidad y las
manifestaciones religiosas a la vida familiar, escolar y social para una convivencia fraterna y
solidaria. El curso favorece el dialogo con las diferentes manifestaciones religiosas de su
entorno para comprender la visién del ser humano y el mundo. El curso también brinda
oportunidades para que el estudiante de FID comprenda el hecho y el pensamiento religioso, las
grandes religiones del mundo y religiones reveladas, ademés del aporte de la religion cristiana
a la construccién del mundo occidental. Ademas, el estudiante podra conocer las principales
bases de la doctrina cristiana y de las diferentes manifestaciones religiosas presentes en el Perd.
El curso brinda oportunidades para un dialogo interdisciplinario entre la fe, la cultura, la ciencia
y otras cosmovisiones para actuar con libertad, autonomia y responsabilidad; contribuye en la
revision, analisis e interpretacion de fuentes como la biblia, enciclicas, entre otras. El estudiante
de FID disefia y planifica situaciones pedagogicas que permitan al estudiante de educacion
primaria participar en proyectos de ayuda social, puesta en valores, espacios de reflexion
individual y colectiva, y oportunidades para acercarlo a experiencias y manifestaciones
religiosas en diferentes contextos sociales y culturales. Asimismo, disefia situaciones de
evaluacion que permitan recoger evidencias sobre los progresos de los estudiantes de educacion
primaria en su desarrollo espiritual, personal y comunitario.
Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son
lossiguientes:
» Disefia y planifica situaciones pedagogicas que permitan al estudiante de educacion
primaria participar en proyectos de ayuda social, puesta en valores, espacios de reflexion
individual y colectiva, y oportunidades para acercarlo a experiencias religiosas en
diferentes contextos sociales y culturales.

» Participa mediante dialogos interdisciplinarios sobre la fe, cultura, ciencia y otras
cosmaovisiones para actuar con libertad, autonomia y responsabilidad.

» Elabora su proyecto de vida sefialando su compromiso en el desarrollo de su
espiritualidad desde la vivencia de experiencias religiosas y de contemplacion.




Componente Curricular Formacién Especifica

Curso APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS 11

Ciclo I I 1 I \% VI VIL | VI IX X
I \%

Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de préactica) Créditos 3

Pre-requisitos APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS |

Competencias 1,4,11

El curso tiene como propoésito que el estudiante de FID comprenda como se desarrolla en los
estudiantes de IV y V ciclo de EB el pensamiento cientifico y tecnoldgico considerando sus
caracteristicas y necesidades de aprendizajes en contextos diversos en funcion de las
expectativas establecidas en el curriculo vigente. Desde el enfoque de indagacion y
alfabetizacion cientifica y tecnoldgica, comprende los elementos disciplinares y didacticos de
los fendmenos naturales y artificiales que tienen implicancias sociales y ambientales, basadosen
la apropiacion progresiva de las comprensiones o ideas cientificas fundamentales sobre los
mecanismos de los seres vivos, materia y energia, biodiversidad, tierra y universo, asi como
estableciendo relaciones con otras formas de comprender el mundo con el fin de tomar
decisiones y resolver situaciones diversas. La apropiacion progresiva de las comprensiones se
alinea a las orientaciones para la ensefianza de las ciencias del curriculo vigente. En este curso, el
estudiante de FID disefia y conduce propuestas didacticas que promueven el uso de materiales
y recursos educativos variados en situaciones auténticas para desarrollar en los estudiantes de
educacién primaria habilidades cientificas, construir y deconstruir conocimientos cientificos
para resolver situaciones, y valorar los beneficios y limitaciones de la ciencia y la tecnologia.
Asimismo brinda oportunidades para el aprendizaje y desarrollo depracticas comunicativas
propias de la ciencia y tecnologia en diversos escenarios con la participacion de la familia,
escuela y comunidad. También usa herramientas tecnolégicas y entornos virtuales con sentido
critico y responsable para generar aprendizajes diferenciados y auténomos (laboratorios,
trabajos de campo, etc.)
Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:

» Argumenta las implicancias de la ciencia y la tecnologia en la sociedad y el ambiente a

partir de cuestiones sociocientificas en situaciones reales o simuladas.

» Desarrolla situaciones de aprendizaje reales o simuladas en escenarios diversos que
incluyan estrategias pertinentes y el uso de materiales educativos que permitan desarrollar
en los estudiantes de 1V y V ciclo de EB habilidades cientificas a partir de la construccion
y deconstruccion de sus saberes y conocimientos.

+ Plantea situaciones de aprendizaje que promueven la construccién de conocimientos
cientificos con el uso responsable de herramientas tecnol6gicas y entornos virtuales.




Componente Curricular Formacién Especifica
Curso PLANIFICACION POR COMPETENCIAS Y
EVALUACION
PARA EL APRENDIZAJE 111
Ciclo I I 1 I \Y, VI VII | VI IX X
I \%
Total de Horas | 6 (4 horas de teoria, 2 horas de préactica) Créditos 5

PLANIFICACION POR COMPETENCIAS Y EVALUACION

Pre-requisitos
PARA EL APRENDIZAJE II

Competencias 2,56

El curso tiene por proposito que el estudiante de FID profundice criticamente sobre las
implicancias de una planificacién y evaluacion centrada en los aprendizajes. Para ello, el
estudiante de FID tiene oportunidades de planificar a partir de propositos de aprendizaje
alineados a expectativas de aprendizaje, propuestos en el curriculo vigente. Asimismo,
considera las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los estudiantes de educacion
primaria en el marco del diagndstico situacional de la IE y las demandas del contexto social y
cultural. Ello requerira, ademas, comprender los aspectos esenciales de la cultura escolar, cuales
son las relaciones que se establecen y como son las interacciones al interior de esta. Elcurso
ofrece la posibilidad de revisar criticamente y proponer planificaciones a largo plazo para
diversos &mbitos y formas de atencidn de la educacion primaria en aulas unidocente, multigrado
y polidocente. Estas planificaciones se construyen en el marco de los instrumentos de gestion
institucional. A partir de ello, disefia situaciones de aprendizaje considerando la atencidn
simultanea y diferenciada y los saberes locales de los diversos contextos culturales. Asimismo,
el curso pone especial énfasis en la propuesta de estrategias y oportunidades para la
retroalimentacion con base en las evidencias de aprendizaje de los estudiantes de educacion
primaria.
Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:

+ Disefia una planificacion a largo plazo considerando las caracteristicas y necesidades de

aprendizaje de los estudiantes de educacion primaria, el diagndstico situacional de la IE,

los ambitos y formas de atencién, y las demandas del contexto social y cultural.

» Plantea estrategias de retroalimentacion que indiquen a los estudiantes de educacion
primaria donde se encuentra con respecto a las expectativas planteadas en el curriculo
vigente y cudles son los aspectos que debe mejorar para alcanzarlas.

» Explica como los resultados de la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes de
educacién primaria permiten responder a la visién compartida de la institucion.

Estos cursos y médulos se constituyen en insumos para el disefio y formulacion del Proyecto integrador 4.

Proyecto integrador 4




16.26 Ano5

En el quinto afio (Ciclo IXy X) de la FID se elabora el Informe de
InvestigacionAplicada. Este es abordado desde la comprensién y
analisis critico de las experiencias pedagogicas realizadas por los
estudiantes de FID durante su practica.

Ciclo IX
Componente Curricular Formacidn en la Préactica e Investigacién
Modulo PRACTICAE INVESTIGACION IX
Ciclo | 1 1 I Vv Vi VII | VIHT| IX X
I \
Total de Horas | 26 (4 horas de teoria, 22 horas de practica) Créditos 15
Pre-requisitos PRACTICAE INVESTIGACION VIII
Competencias 1,2,3,4,5/7,8,11,12

Este mddulo tiene como propdsito que el estudiante de FID desarrolle situaciones de
aprendizaje demostrando dominio disciplinar y didactico de acuerdo a la complejidad de las
expectativas de aprendizaje previstas. En este proceso, considera los saberes, practicas y
recursos culturales de los estudiantes de EB y sus familias. Ademas, propicia un clima de
respeto y empatia brindando oportunidades para que todos participen. EI modulo también
brinda oportunidades para que el estudiante de FID planifique la ensefianza con base en
actividades que promuevan el pensamiento complejo y criterios de evaluacion alineados a las
expectativas de aprendizaje definidas en el curriculo vigente. Ademas, la planificacion
realizada responde a las caracteristicas, necesidades e intereses de los estudiantes de EB y del
contexto sociocultural. De la misma manera, interpreta los resultados de la evaluacion de los
estudiantes de EB para implementar mejoras en su practica pedagogica, y organizay analiza la
informacion recabada durante el trabajo de campo o la aplicacidn de instrumentoscon apoyo de
herramientas y aplicaciones digitales. Desde los enfoques critico reflexivo, sociocritico e
investigacion formativa, los estudiantes de FID tienen oportunidades para revisar los
instrumentos, estrategias y técnicas de recojo de informacion, preparar y realizar el trabajo de
campo o la aplicacién de los instrumentos, procesar y analizar la informacion, deconstruir su
practica pedagogica, analizar y reflexionar sobre las debilidades recurrentes en el desarrollo de
la practica. EI modulo esta disefiado para brindar al estudiante de FID experiencias de préactica
e investigacion aplicada orientadas a la mejora de la realidad educativa que permite la
culminacion de proyectos de investigacion aplicada, asi como la deconstruccién y mejora del
desempefio docente para la mejora de la realidad educativa. De esta manera, se va consolidando
la intervencion pedagogica efectiva, éticay comprometida del estudiante de FID con la realidad
educativa y sustentada en evidencias. EI médulo se constituye en un espacio investigativo y de
reflexidn para la planificacion en distintos nivelesde concrecidn, el desarrollo de situaciones de
aprendizaje, el trabajo con la comunidad y la participacion en la gestion institucional. Dichas
experiencias se realizan en instituciones educativas de diversos &mbitos y formas de atencion
de educacion primaria (multigrado, unidocente y polidocente) de acuerdo a la propuesta
formativa de la EESP. En el mddulo se

culmina el proyecto integrador que articula los saberes desarrollados en los diferentes cursos




del cuarto afio y se concretiza la presentacion formal y por escrito del proyecto de
investigacion aplicada.

Algunos de los desempeiios especificos que se esperan alcanzar al final del médulo son los
siguientes:

* Planifica la ensefianza considerando actividades que promuevan el
pensamiento complejo, articulando criterios de evaluacion, expectativas de
aprendizaje, caracteristicas, necesidades e intereses de los estudiantes de EB y
del contexto.

» Desarrolla situaciones de aprendizaje considerando los saberes, practicas y
recursos culturales de los estudiantes de EB y sus familias, propiciando un clima
de respeto y empatia.

* Interpreta los resultados de la evaluacion de los estudiantes de EB para
implementar mejoras en su practica pedagogica.

+ Utiliza diversas herramientas y aplicaciones digitales para la organizacion y

analisis dela informacién recabada durante el trabajo de campo o la aplicacion de
instrumentos.




Componente Curricular Formacién Especifica

Curso POLITICAS Y GESTION EDUCATIVA

Ciclo I I 1 I \Y, VI VII | VI IX X
I Vv

Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de préactica) Créditos 3

Competencias 6,7,9

Desde el enfoque basado en procesos y liderazgo pedagdgico, el estudiante de FID reflexionay
analiza las condiciones, situaciones y la cultura escolar existentes en una IE para plantear
alternativas que ayuden a tomar decisiones orientadas a la mejora de los aprendizajes en el
marco de una gestidn educativa estratégica. Para ello, parte por abordar la gestion centrada en
las personas, los aprendizajes, la gestion participativa y la gestion por procesos que se promueve
desde el Estado en las instituciones educativas de educacion primaria. El estudiante de FID
analiza criticamente los documentos orientadores de las politicas pablicas y acuerdos nacionales
e internacionales referidos especialmente a la Educacion Basica, revisando los paradigmas,
enfoques y teorias que los sustentan. Estudia la normatividad vigente y examinala organizacion,
funcionamiento, précticas instaladas en la cultura escolar y la participacion de los diferentes
actores educativos en los diversos &mbitos y formas de atencion de las instituciones educativas
de educacion primaria. En este proceso, reconoce las dimensiones y caracteristicas del liderazgo
pedagogico en los procesos de gestion escolar. El curso brinda oportunidades para que el
estudiante de FID reflexione sobre las responsabilidades y roles delos actores de la comunidad
educativa, desde una perspectiva politica, técnica y pedagégica, en la revision, elaboracion,
implementacién y evaluacion de instrumentos de gestion escolar. Ademas, el curso ofrece
espacios de dialogo sobre los criterios de calidad de la gestion institucional, asi como de
reflexion sobre lo que implica atender a la diversidad: respetar, recoger y valorar los aportes,
intereses y necesidades de los actores educativos de contextos sociales y culturales a los que
pertenecen.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:

+ Participa en procesos para el disefio e implementacion de propuestas de mejora continda
considerando la gestion por procesos, centrada en los aprendizajes y con la participacion
de la comunidad educativa.

* Propone un plan de actividades, centrado en los aprendizajes de los estudiantes de
educacién primaria para la atencién a la diversidad, en el marco del PAT y de los saberesy
practicas culturales de los estudiantes y sus familias.

» Argumenta sobre como sus desempefios profesionales, en los procesos de interacciones
pedagdgicas, contribuyen a garantizar el derecho a la educacién de los
estudiantes de educacion primaria.




Ciclo X

Componente Curricular Formacién en la Préactica e Investigacién

Modulo PRACTICA E INVESTIGACION X

Ciclo I 1 1 | \Y/ Vi Vil | VI I X
| \Y% X

Total de Horas | 26 (4 horas de teoria, 22 horas de practica) Créditos 15

Pre-requisito PRACTICAE INVESTIGACION IX

Competencias 1,2,3,4,5/6,7,8,9,10,11y 12

Este modulo tiene como propoésito que el estudiante de FID planifique la ensefianza
considerando el desarrollo del pensamiento complejo, los criterios de evaluacion y las
demandas del contexto sociocultural. Asimismo, se centra en que evidencie dominio disciplinar
y la gestion de los saberes y recursos culturales de los estudiantes de Educacién Bésica y sus
familias, durante la conduccion del proceso de aprendizaje, brindando una retroalimentacion
oportunay clara a los estudiantes de Educacion Bésica; contribuya a la construccién de la vision
compartida de la IE, asi como a la integracion de la comunidad para la mejora de los
aprendizajes; promueva el respeto de los derechos de los estudiantes de Educacion Basica
fomentando un clima de respeto y empatia; redacte y divulgue los resultados obtenidos en la
investigacion aplicada utilizando diversas herramientas y aplicaciones digitales. De la misma
forma, el médulo busca que el estudiante de FID contraste los resultados de la investigacion
aplicada con la teoria e identifique los aportes para la mejora de los aprendizajes de los
estudiantes de EB o de la practica docente. Desde los enfoques critico reflexivo, sociocritico e
investigacion formativa, los estudiantes de FID tienen oportunidades para concluir la
investigacion aplicada, redactar el informe final del estudio, preparar la exposicién y defensa
de los resultados obtenidos, deconstruir su practica pedagdgica, analizar y reflexionar sobre las
debilidades recurrentes en el desarrollo de la practica. El mddulo esta disefiado para brindar al
estudiante de FID experiencias de préactica e investigacion aplicada orientadas a la mejora de la
realidad educativa de la IE. Implica la planificacion en distintos niveles de concrecion, el
desarrollo de situaciones de aprendizaje, el trabajo con la comunidad y la participacion en la
gestion institucional. Dichas actividades se incrementan progresivamente en complejidad y
duracidn, a la vez que sirven de insumo parala deconstruccidn y mejora del desempefio docente
desde la préctica, asi como para la realizacion de proyectos de investigacion aplicada que
generen nuevos conocimientos. Las experiencias de practica situada se realizan en instituciones
educativas de diversos dmbitos y formas de atencion de educacion primaria (multigrado,
unidocente y polidocente) de acuerdo a la propuesta formativa de la EESP. En el médulo se
culmina la redaccién formal del Informede Investigacion Aplicada.




Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del médulo
son lossiguientes:

« Planifica la ensefianza considerando diversas estrategias que faciliten el
desarrollo del pensamiento complejo, incluyendo instrumentos de evaluacion
acordes a los criterios de evaluacion y respondiendo a las necesidades,
caracteristicas e intereses de los estudiantes de EB, asi como a la diversidad y
demandas del contexto sociocultural.

« Desarrolla situaciones de aprendizaje evidenciando una mayor profundidad y
extension del dominio disciplinar con énfasis en la gestidn de los saberes y recursos
culturales de los estudiantes de EB y sus familias como resultado de la reflexion
de su practica.

« Propicia un clima de respeto y empatia en los procesos de ensefianza aprendizaje
en los diferentes espacios educativos, promoviendo el respeto de los derechos de
los estudiantes de EB.

« Brinda retroalimentacién oportuna y claraa los estudiantes de Educacion Basica
con base en las evidencias generadas mediante la utilizacién de estrategias y tareas
de evaluacion pertinentes.

- Participa asumiendo una postura ética en las actividades institucionales
estableciendo relaciones de respeto con los demas miembros de la IE, promoviendo
la integracion de la comunidad para la mejora de los aprendizajes.

« Utiliza diversas herramientas y aplicaciones digitales para la redaccion,
presentacion y divulgacion de los resultados obtenidos en la investigacion aplicada.
« Contrasta los resultados obtenidos en la investigacion aplicada con la teoria y

otras investigaciones o estudios, identificando aspectos que permitan mejorar la
realidad educativa.




Componente Curricular Formacién Especifica

Curso TUTORIAY ORIENTACION EDUCATIVA

Ciclo I I 1 I Vv VI VII | VI | X
| Vv X

Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3

Competencias 6,7,9

Desde un enfoque holistico e interdisciplinario, el estudiante de FID analiza diversas
situaciones educativas que facilitan o dificultan los procesos de aprendizaje en los estudiantes de
educacion primaria. Asimismo, el estudiante de FID desarrolla habilidades para orientar y
acompafiar a los estudiantes de educacion primaria y a las familias para atender factores de
riesgo o dificultades que puedan incidir en los aprendizajes, en su desarrollo y en la convivencia
escolar. También analiza criticamente los paradigmas, enfoques, teorias y modelos de la tutoria
y orientacién al estudiante. En este sentido, el curso brinda oportunidades para desarrollar
habilidades en el estudiante de FID que permitan el desarrollo integral, mejorar los logros de
aprendizaje, prevenir conductas de riesgo y desarrollar competencias emocionales y sociales
para la vida y el bienestar personal y familiar en los estudiantes de educacion primaria segin
sus caracteristicas, intereses y necesidades. Para ello, revisa las normas vigentes y también
comprende que tutoria y orientacidn en educacion primaria es formativa, preventiva,
permanente, personalizada, integral, inclusiva, recuperadora y no terapéutica. En este proceso,
el estudiante de la FID profundiza aspectos relacionados con la convivencia, resolucién de
conflictos, estrategias de intervencion, manejo de protocolos y el trabajo con la familia y
comunidad educativa, todo ello para favorecer la autonomia, la autoestima, la seguridad, la
regulacion de emociones y el trabajo colaborativo de los estudiantes de educacion primaria. El
curso permite que el estudiante de FID reconozca y valore las practicas de crianzay la cultura de
las familias y lacomunidad, en especial aquellas que influyen en el desarrollo de los aprendizajes
de los estudiantes de educacion primaria.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:
» Propone estrategias de acompafiamiento socioafectivo a los estudiantes de educacion
primaria considerando los diferentes contextos, la diversidad, las habilidades sociales y la
promocion de préacticas saludables.
+ Disefia y organiza diversas estrategias de involucramiento de la familia en el proceso
de aprendizaje y fortalecimiento de sus vinculos como jornadas, encuentros familiares,
comunidades de aprendizaje, entre otros.

» Disefia estrategias y usa técnicas para promover el bienestar y el ejercicio de los
derechos de los estudiantes de educacién primaria.

Estos cursos y modulos, sumados a los anteriores, se constituyen en insumos para la
formulacién delinforme de Investigacion Aplicada como respuesta concreta a las necesidades
y caracteristicas de losestudiantes y al contexto.

Informe de Investigacion Aplicada




16.2.7 Cursos electivos

Componente Curricular Formacion Especifica

Curso ESPIRITUALIDAD EN EDUCACION PRIMARIA |

Ciclo | I 11 | V \Y VII VI | X
I I V | X

Total de Horas| 4 (2 horas de teoria, 2 horas précticas) Créditos 3

Competencias 1,39

El curso tiene como propdsito que el estudiante de FID descubra que el estudio de la dimensidn
Espiritual le permite abordar de forma integral el desarrollo evolutivo del nifio, desde el
conocimiento de las caracteristicas morales, religiosas y espirituales de los estudiantes de 6 a 9 afios,
teniendo como prioridad el desarrollo Espiritual , dimensién trascendente del ser humano. Es el
proceso de madurar la capacidad humana intrinseca para la autotrascendencia, en la cual el yo se
integra en algo mayor que el yo, incluyendo lo sagrado que es el “motor” evolutivo que empuja la
busqueda de la conectividad, del significado, del propésito, y de la contribucién y que se forma tanto
dentro como fuera de las tradiciones, creencias y préacticas religiosas

Partiendo de la Psicologia Espiritual, religiosa y moral del nifio, la estudiante de FID, propone
experiencias significativas desde el disefio y planificacion de sesiones de aprendizaje, jornadas
espirituales, proyectos de proyeccion social para nifios del 111y IV ciclo de Educacion Basica Regular
de manera ludica, creativa e innovadora que le permita desarrollar la capacidad de Contemplacion
—accion y actitud de servicio. Ademas, el curso ayudara al estudiante revisar, analizar, interpretary
reflexionar textos del Antiguo y Nuevo Testamento, documentos de la Espiritualidad del Sagrado
Corazon de Jesls y la Pedagogia de Magdalena Sofia, fundadora de la Congregacion de las
Religiosas del Sagrado Corazdn que en Convenio con el estado peruano forman futuras docentes
como agentes transformadores de la Sociedad.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son:

e Participa de mesas de dialogos sobre el desarrollo Evolutivo de la dimension espiritual,
religiosa y moral del nifio del 111y IV ciclo de la Educacion Bésica Regular

o Disefia, planifica y ejecuta Sesiones, jornadas Espirituales, Proyectos de proyeccién Social
para nifios del 11 y IV ciclo de Educacion Basica Regular.

e Elabora un proyecto de Vida basado en la Espiritualidad y el Carisma de la Sociedad del
Sagrado Corazdn como medio de identificacidn con los principios del Instituto Pedagégico
Nacional Monterrico.

e Organiza con los estudiantes acciones de “aprendizaje -Servicio en zonas deprimidas y en
atencion a los nifios mas pobres

e Enfatiza en el sentido de la vida y en la experiencia de pertenencia.




Componente Curricular Formacidn Especifica
Curso LITERATURA INFANTIL Y PROMOCION A LA
LECTURA
Ciclo I I 1 | Vv Vv VII | VI | X
I I Y, | X
Total de Horas | 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3
Competencias 1,2,11

Este curso tiene por prop6sito que el estudiante de FID comprenda el desarrollo de las competencias
comunicativas de las nifias y nifios del 111 al V ciclo de EB en el marco de las practicas sociales del
lenguaje. Se profundiza las situaciones comunicativas de contexto que promuevan la literatura
Infantil fundamental para desarrollar la capacidad de comprension para adquirir nuevos
conocimientos que le seran funcionales en su vida diaria incentivando la creatividad generando el
interés continuo por la lectura; la promocion a la lectura a través del Plan lector para desarrollar la
capacidad de leer como una de las capacidades esenciales que contribuyan a la formacion integral de
las nifias y nifios de la EB y el uso de los medios de comunicacion audiovisual y virtual aprovechando
las tecnologias digitales de manera responsable y ética respondiendo a las necesidades e intereses de
aprendizaje de los estudiantes.

Asimismo, el estudiante de FID comprende la importancia de profundizar el conocimiento y analisis
de los fundamentos tedricos-metodoldgicos referidos a las caracteristicas de desarrollo de los
estudiantes I11 al V Ciclo de la EB. Desarrolla la capacidad de seleccionar, disefiar, aplicar y evaluar
situaciones de aprendizaje a partir de una vision integrada de las competencias del area de
Comunicacion, en un marco de valoracion de la diversidad, enfatizando una educacion
emprendedora a partir del liderazgo de los futuros docentes en su préctica docente.

Para lograr todo esto, el curso se centra en brindar interacciones de calidad, espontaneas o
planificadas, y de distintos recursos y estrategias con el fin de desarrollar competencias
comunicativas a partir de usos y practicas sociales del lenguaje.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:
e Disefia el Proyecto del Plan Lector en Educacion Primaria teniendo en cuenta las
caracteristicas de las nifias y nifios de la EB.
¢ Disefia situaciones de aprendizaje en las que se promueva la literatura infantil utilizando
conocimientos disciplinares, didacticos, técnicas y estrategias pertinentes teniendo en
cuenta las particularidades discursivas, textuales y lingisticas de los textos literarios.
¢ Identifica las oportunidades que ofrecen las tecnologias digitales en términos de acceso ala
informacion como herramienta para mediar el aprendizaje como empleo didactico.




Componente Curricular Formacién Especifica

Curso EDUCACION PARA LA SOSTENIBILIDAD

Ciclo | | 1 v Y \% VII | VI I X
| | X

Total de Horas 4 (2 horas de teoria, 2 horas de practica) Créditos 3

Competencias | 4,7,12

El curso es un espacio que contribuye a la reflexion y andlisis critico de los problemas ambientales
que afectan a la humanidad, de modo que el estudiante de FID, pueda participar en la toma de
decisiones fundamentadas que le lleven a implicarse como ciudadano en la construccion de un futuro
sostenible. El curso permitira analizar y establecer la correspondencia entre los efectos de los
problemas ambientales y los problemas sociales y econdmicos que afectan el contexto local, regional
y nacional. Examinar los problemas desde una perspectiva holistica, permitira al estudiantede FID
ampliar sus comprensiones y reflexionar sobre sus implicancias personales y profesionales, para la
vida y el planeta. Asi mismo, propiciara el empleo de diferentes herramientas digitales que
contribuyen a la bisqueda de fuentes confiables de informacion, su procesamiento y comunicacion.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:
¢ Explica los problemas ambientales desde el enfoque de indagacion y alfabetizacion
cientifica y tecnoldgica.
¢ Argumenta las implicancias ambientales, sociales y econdmicas de los problemas actuales
analizados.
¢ Plantea situaciones de aprendizaje que promueven la construccion de conocimientos
cientificos con el uso responsable de herramientas tecnoldgicas y entornos virtuales.




Componente Curricular Formacion Especifica

Curso ESPIRITUALIDAD EN EDUCACION PRIMARIA 11

Ciclo | I i I Vv \% VII | VI IX X
\ [

Total de Horas| 4 (2 horas de teoria, 2 horas practicas) Créditos 3

Pre-requisito | ESPIRITUALIDAD EN EDUCACION PRIMARIA |

Competencias 11,39

El curso tiene como proposito que el/la estudiante de FID descubra que el estudio de la dimension
Espiritual le permite abordar de forma integral el desarrollo evolutivo del nifio, desde el
conocimiento de las caracteristicas morales, religiosas y Espirituales de los/las estudiantes de 10
a 12 afios, teniendo como prioridad el desarrollo Espiritual , dimensidn trascendente del ser humano.
Es el proceso de madurar la capacidad humana intrinseca para la autotrascendencia, enla cual el yo
se integra en algo mayor que el yo, incluyendo lo sagrado que es el “motor” evolutivoque empuja la
busqueda de la conectividad, del significado, del propésito, y de la contribucion y que se forma tanto
dentro como fuera de las tradiciones, creencias y practicas religiosas.

Partiendo de la Psicologia espiritual, religiosa y moral del nifio, él/la estudiante de FID, propone
experiencias significativas desde el disefio y planificacion de sesiones de aprendizaje, jornadas
espirituales, proyectos de labor social para las /los estudiantes del V ciclo de Educacion Basica de
manera ludica ,creativa e innovadora que le permita desarrollar la capacidad de contemplacion
—accidén y actitud de servicio. Ademas el curso ayudara al estudiante a revisar, analizar, interpretar y
reflexionar textos del Antiguo y Nuevo Testamento, documentos de la Espiritualidad del Sagrado
Corazon de Jesus y la Pedagogia de Magdalena Sofia, fundadora de la Congregacion de lasReligiosas
del Sagrado Corazdn que en Convenio con el estado Peruano forman futuros docentes como agentes
transformadores de la sociedad.

Algunos de los desemperios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son:

e Participa de mesas de dialogos sobre el desarrollo evolutivo de la dimensién espiritual,
religiosa y moral del nifio del V ciclo de la Educacion Basica.

o Disefia, planifica y ejecuta sesiones, jornadas espirituales, proyectos de labor social para
nifios del V ciclo de Educacion Bésica.

e Seidentifica con la Espiritualidad y el Carisma de la Sociedad del Sagrado Corazén.

e QOrganiza con los estudiantes acciones de “aprendizaje para el servicio” en zonas
deprimidas y en atencion a las nifias y nifilos mas pobres.




Componente Curricular Formacién Especifica

Curso APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES 11

Ciclo | | 11 | V VI VIl VI IX X
| | Y,

Total de Horas| 4 (2 horas de teoria, 2 horas practicas) Créditos 3

Pre-requisito | APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES |

Competencias 1,38

El curso tiene por propésito que el estudiante de FID favorezca al desarrollo personal del nifio de
educacion primaria con énfasis en el desarrollo de su identidad y convivencia democratica,
analizando los fundamentos tedricos y los procesos didacticos de la ensefianza de las ciencias sociales
y profundiza en la importancia que tiene esta area en la formacion del nifio y la nifia del nivel de
Educacion Primaria. El curso tiene por finalidad brindar los conocimientos y las herramientas
necesarias para su contextualizacion; asi como para el disefio, elaboracion y aplicacion de diversas
estrategias, recursos y materiales didacticos que favorezcan los aprendizajes. Se desarrolla aspectos
como: Estrategias, recursos y nociones fundamentales del area personal social y los procesos
didacticos del area personal social considerando las competencias referidas ala construccién de la
identidad personal en el nifio del nivel primario, la convivencia y participacién democréatica familiar,
escolar y comunal en la busqueda del bien comin, la construccion de interpretaciones histéricas, la
gestion responsable del espacio y el ambiente y la gestion responsable de los recursos econémicos,
considerando las expectativas establecidas en el curriculo vigente. Asimismo, el estudiante de FID
planifica, disefia y conduce situaciones de aprendizaje propias del area Personal Social, dirigidos a
diferentes contextos sociales y culturales.

Algunos de los desempefios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son los
siguientes:

e Explica cdmo la construccién de la identidad personal en el nifio del nivel primario, la
convivencia y participacién democréatica familiar, escolar y comunal en la blsqueda del
bien comdn, la construccion de interpretaciones historicas, la gestion responsable del
espacio y el ambiente y la gestion responsable de los recursos econémicos contribuyen al
en los espacios educativos que lo faciliten.

¢ Planifica situaciones de aprendizaje considerando los aportes de la psicologia cognitiva y
social para facilitar el desarrollo de las competencias de ciencias sociales del curriculo
vigente y las demandas de la sociedad actual.

e Propone estrategias didacticas para promover en el estudiante de educacién primaria elrol
como actor social, transformador y gestor de recursos, con posibilidades de actuar enforma
individual y colectiva gestionando proyectos de desarrollo social.




Componente Curricular Formacién Especifica
Curso CORPOREIDAD Y MOTRICIDAD PARAEL
APRENDIZAJE Y LA
AUTONOMIA I
Ciclo | 1 ] | V \Y Vil VI IX X
\ I
Total de Horas| 4 (2 horas de teoria, 2 horas préacticas) Créditos 3
Pre-requisitoc | CORPOREIDAD Y MOTRICIDAD PARA EL APRENDIZAJE Y LA
AUTONOMIA |
Competencias [1,2,4
ElcursopromuevequelosestudiantesdeFIDcomprendanlanecesidaddedesarrollarla corporeidady

motricidad como aspecto indisociable deunaeducacion integral. El curso brinda a los estudiantes de
FID la oportunidad de planificar y conducir situaciones pedagdgicas auténticas, variadas y
significativas que permitan a los estudiantes de educacién primaria comprender el sentido y
propésito de las actividades realizadas. Esta comprension se desarrolla en concordancia con el
curriculo vigente y al desarrolloevolutivo,caracteristicasynecesidadesindividualesycolectivasdelos
estudiantes de educacién primaria. Asimismo, el curso brinda oportunidades para disefiar y aplicar
instrumentos de evaluacion para recoger, analizar e interpretar los logros alcanzados por los
estudiantes de educacion primaria con base en evidencias motrices, perceptivomotrices y
sensoriomotrices.

Algunos de los desemperios especificos que se esperan alcanzar al final del curso son:
o Disefia situaciones de aprendizaje e instrumentos de evaluacién para el desarrollo de la
motricidad.
¢ Emplea diversas interacciones pedagogicas, asi como estrategias, técnicas y recursos, en
diferentes situaciones para generar experiencias motrices ludicas y recreativas desde el
desarrollo de competencias.




16.2.8 Proyectos integradores

PRIMER PROYECTO INTEGRADOR ANUAL 2022
PROGRAMA DE ESTUDIOS DE EDUCACION PRIMARIA

“COMPRENDEMOS LAS CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIANTES Y LAS INTERACCIONES DE LOS MIEMBROS DE LA COMUNIDAD EDUCATIVA EN EL MARCO DE LA MODALIDAD

PRESENCIALY EN DIVERSOS CONTEXTOS”

. Datos generales del proyecto
1.1 Ciclo de Estudios dlyll
1.2 Duracién 2022

. Asunto del Proyecto (situacion profesional auténtica vinculada al quehacer docente a ser trabajada como eje del Proyecto)
La situacion profesional auténtica asociada al Proyecto Integrador Anual se enuncia a partir de la siguiente interrogante: ¢Cémo comprendemos las caracteristicas de los
estudiantes y las interacciones de los miembros de la comunidad educativa para generar aprendizajes en el marco de la modalidad semipresencial y en diversos contextos?

. Propésito del Proyecto (Definir la intencionalidad formativa del proyecto)
Se espera que con este proyecto el estudiante de FID del Programa de estudios de Educacion Primaria, integre todas sus experiencias de aprendizaje desarrollados en los
diferentes espacios formativos del primer afio de su formacidn para explicar las caracteristicas de los estudiantes de la Educacion Basica Regular, vivencias e interacciones entre
los miembros de la comunidad educativa, reconociendo la influencia del contexto y situacion de la educacidon semipresencial en el marco de la emergencia sanitaria y a la
propuesta educativa del pais. El proyecto permitira al estudiante FID desarrollary fortalecer las competencias profesionales del Perfil de egreso.

. Justificacion del Proyecto (argumentar la pertinencia del proyecto en relacion a las caracteristicas y necesidades formativas de los estudiantes de la EESP, asi como su
contribucion a los Estandares de la Formacidn Inicial Docente)
Promover enlos estudiantes de primer afio de formacién inicial docente (FID) las habilidades investigativas a nivel exploratorioy laintervencién docente en términos de Inmersion
en larealidad educativa local.

. Mapeo de competencias por curso y modulo (identificacion de las competencias del Perfil de egreso que se trabajaran en cada curso y médulo con el proyecto integrador)



6. Intencionalidad pedagdgica de los cursos y mddulo (Definicion de desempeiios especificos, conocimientos y actividades por curso y médulo que tributan al desarrollo del

proyecto integrador)

Actividades formativas

Fases Desempefios especificos Conocimientos (actividad de proceso o evidencia de Cmfg}zg dduello
cadacurso que tributa al Proyecto
Integrador)
Revisidn de referentes normativos y marcos Préactica e
tedricos. investigacion
I-11
Antes Reuniones de coordinacion con delegados de Préctica e

cursos generales del ciclo | y coordinadores
académicos de los Programas de estudios.

investigacion
I-11

Trabajo colegiado permanente de docentes
formadores del médulo Préactica e Investigacion
l.

Préactica e
investigacion
I-11

Describe las caracteristicas de los
estudiantes y del contexto a partir de

Integrador:

caracteristicas y proceso.

Definicion,

Informacion a los estudiantes de FID para la
realizacién del proyecto.

Préctica e
investigacion |




Durante

informacion recogida y la contrasta con
estudios o fuentes bibliogréaficas de
distinto tipo.

Realidad educativa nacional y local situacion
yperspectivas.

Identificacion de: caracteristicas de la |.E. y de
estudiantes.

Orientaciones para la observacion pedagégica:
caracteristicas y bases para la observacion
diagnéstica (inmersion).

Cuadro comparativo sobre las caracteristicas de
los estudiantes y su contexto de la EBR en la
modalidad presencial en el proceso de
inmersion.

Préctica e
investigacion
I

Explica las interacciones queestablecen
los estudiantes, las familiasycomunidad
utilizando técnicas e instrumentos de
recojo deinformacion.

Relacién entre  practica
investigacion formativa.
Técnicas e instrumentos para
informacion: Observacion. Entrevista.
(observacion estructurada)
Diario de campo:
importancia. Estructura.

pedagégica e

recoger

caracteristicas e

Matriz de andlisis de la informacion sobre las
interacciones.

Practica e
investigacion
|

Explica por qué es importante
organizar y analizar evidencias en el
portafolio docente para la mejora de la
practica pedagdgica.

Portafolio docente: caracteristicas, utilidad y
estructura. Argumenta, organiza y analiza
evidencias en el portafolio.

Portafolio del estudiante de la EBR:
caracteristicas, utilidad y estructura.
Orientaciones para el informe preliminar de
linea base sobre las caracteristicas de los
estudiantes EBR y sus contextos.

Portafolio del estudiante con evidencias y
reflexiones sobre el proceso de inmersion.

Practica e
investigacion
|

Informe preliminar de linea base sobre las
caracteristicas de los estudiantes EBR y sus
contextos.

Préactica e
investigacion
I

Lee textos escritos de diverso tipo y
género discursivo interpretando sus
premisas e implicancias y evaluando la
credibilidad de fuentes y autores.

Evalla el uso de la variedad estandar en
la comunicacién escrita de los
estudiantes a partir de un texto
académico expositivo resaltando su
importancia considerando las
propiedades del texto escrito.

Géneros discursivos: El texto académico
expositivo

La variedad estandar

Caracteristicas del lenguaje infantil y juvenil
Planificacion del texto académico expositivo.
Ejercicios de organizacion de ideas
Textualizacion del texto académico expositivo.
Ejercicios de ortografia, 1éxico y gramatica
Revisidn del texto académico expositivo
académico sobre las caracteristicas del
lenguaje de los estudiantes

Produccion de un texto académico expositivo
sobre las caracteristicas del lenguaje de los
estudiantes

Lecturay escritura
en la Educacion
Superior.




Utiliza estrategias para traducir
cantidades a expresiones numeéricas,
recopilar y representar datos, estimar y
calcular, incorporando recursos
informéticos y justificando como estas
tecnologias facilitan su aprendizaje.
Identifica sus fortalezas y aspectos a
mejorar al analizar, interpretar y
reflexionar usando  conocimientos
matematicos para resolver, evaluar y
tomar decisiones sobre situaciones
problematicas del entorno.

Identifica sus fortalezas y aspectos a
mejorar al analizar, interpretar y
reflexionar usando  conocimientos
matematicos para resolver, evaluar y
tomar decisiones sobre situaciones
problemaéticas del entorno.

Variable

Poblacién

Muestra

Frecuencias

Medidas de tendencia central
Conjuntos numéricos: N, Z, Q
Intervalos

Incertidumbre.

Espacio muestral.
Experimento

Probabilidad

Regla de Laplace

Triptico
infografia
Exposicid
n

Resolucion de
Problemas
Matematicos |

Comprende que sus acciones | Comunicacion asertiva y empatica Autoevalla sus formas de comunicarse con los
eventualmente involucran a otros y | Perspectiva del otro otros. Desarrollo
explica la importancia de considerar la | Toma de decisiones Participa en Juego de roles en relacion a la Personal |
perspectiva de los demés en la toma de | Trabajo en equipo escuela que queremos y al perfil del docente del
decisiones. siglo XXI.

Explica la importancia de las interacciones en la

IE.
Revisa las caracteristicas individuales | Proceso  del  desarrollo,  crecimiento, | Matriz del desarrollo evolutivo de los nifios y Desarrollo y
de los estudiantes segun sus contextosy | maduracion y aprendizaje. Etapas del | nifias del nivel primario. Aprendizaje
elabora con la informacién una matriz | desarrollo  humano. Cuerpo, mente vy |

del desarrollo evolutivo en los nifios de
6 a 12 afios.

aprendizaje.

Explica criticamente como las diversas
concepciones, paradigmas y enfoques
educativos se relacionan con la forma
de implementar la educacion primaria
en los diferentes contextos historicos.

Las caracteristicas individuales, evolutivas y
socioculturales de los estudiantes y sus
contextos del nivel primario.

Mapa mental sobre las caracteristicas
individuales, evolutivas y socioculturales de los
estudiantes y sus contextos del nivel primario.

Fundamentos
para la Educacion
Primaria
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Desempefios especificos

Conocimientos

Actividades formativas
(actividad de proceso o evidencia de
cada
curso que tributa al Proyecto Integrador)

Nombre del

curso/moédulo

Participa en una exposicion oral
empleando adecuadamente los recursos
verbales, no verbales y paraverbales,
interactuando en forma asertiva y
empatica, y regulando sus emociones
teniendo en cuenta sus fortalezas y
limitaciones.

La exposicion

oralEl texto oral

Propiedades: coherencia,
adecuacion, correccién, presentacion
Elementos paralingisticos del lenguaje oral: la
entonacion, la fluidez y el ritmo

cohesion,

Participacion en una exposicion oral a partir de
teméticas vinculadas a la competencia 10

Comunicacién
Oral en la
Educacién
Superior

Justifica su proceso de resolucién de
situaciones problematicas del entorno
asociadas a las relaciones, formas
bidimensionales y tridimensionales, al
movimiento y localizacion de objetos, y
a relaciones de regularidad,
equivalencia y cambio.

Proporcionalidad
Razones y proporciones.-
Magnitudes proporcionales.
Aplicaciones comerciales
Porcentajes, IGV.

Interés simple

Resolucion de problemas relacionados con la
proporcionalidad y sus aplicaciones.
(Préctica calificada N° 1)
Triptico para concientizar
responsable del agua.

sobre el uso

Identifica cuales son sus fortalezas yqué
aspectos debe mejorar al usar sus
conocimientos ~ matematicos  para
resolver, evaluar y tomar decisiones
sobre situaciones problematicas del
entorno.

Ecuaciones

Igualdad y ecuacién.

Planteo de ecuaciones de primer grado con una
y dos incognitas y resolucion deproblemas.
Inecuaciones

Desigualdad e inecuacion.

Planteo de inecuaciones de primer grado y
resolucion de problemas sobre desigualdades.
Relaciones y Funciones

Relaciones binarias.

Funcioén Lineal.

Funci6n cuadratica.

Resolucion de problemas relacionados con las
ecuaciones, inecuaciones, relaciones, funcionesy
sus aplicaciones.

(Préctica calificada N° 2)

Infografia para concientizar sobre el
responsable de la energia eléctrica.
Evidencia 8: Heteroevaluacion.

uso

Resolucion de
Problemas
Matematicos 11




Utiliza recursos informéticos para
interpretar 'y generalizar patrones,
establecer relaciones de equivalencia y
analizar situaciones de cambio, y
justifica como estas tecnologias
facilitan su aprendizaje.

Geometria bidimensional
Tridngulos

Cuadrilateros

Geometria tridimensional
Prisma y cilindro

Resolucién de problemas relacionados con las
formas bidimensionales y tridimensionales.
(Préctica calificada N° 3)

Mural para concientizar sobre el
responsable del agua y la energia eléctrica.
Evidencia 12: Heteroevaluacion.

uso

Argumenta la importancia de promover
en la educacién basica la convivencia

Caracterizacion sociocultural de los

estudiantes de la EBR

Aplicacion de entrevista a docentes, estudiantes,
directivos y padres de familia para argumentar

Historia, Sociedad

democrética a partir delreconocimiento sobre la importancia de la convivencia

de la diversidad de losestudiantes, sus democratica en la EBR. y Diversidad
condiciones y

oportunidades de desarrollo humano.

-Revisa los procesos del desarrollo que | - Procesos del Desarrollo: Crecimiento, Infografia de las teorias del aprendizaje y sus

permiten explicar el aprendizaje de los | Desarrollo, Maduracion y Aprendizaje. aportes al campo de la educacion

estudiantes en los diferentes - Areas — Principios — Factores. Desarrollo y

contextos.

-Teorias del desarrollo Humano

- Reconoce las necesidades y la
diversidad de sus estudiantes valorando
las diferentes formas de aprender.

Rol mediador del Docente
Procesos de socializacion
Atencion a la diversidad
Procesos cognitivos basicos

Programas de intervencién que estimulen los
procesos cognitivos y socioafectivos de los
estudiantes de Educacion Primaria

Aprendizaje
0

(atencion, memoria,  percepcion
ylenguaje)
Disefia actividades que responden a los | Orientaciones para la  planificacion Planificacion de la actividad de aprendizaje de | Planificacién por

propositos de aprendizaje definidos en
el curriculo vigente, considerando las
teorias del aprendizaje, el desarrollo
evolutivo y las principales
caracteristicas de los estudiantes de
educacion primaria

curricular:
e Disefio y organizacion de actividades,
estrategias y condiciones pertinentes
al prop6sito de aprendizaje.

un éarea de aprendizaje en un contexto
determinado

competencias y
Evaluacién para el
aprendizaje |

Después
(Presentacion
Proyecto

del

Consolidacion de los hallazgos y/o conclusiones
elaboradas en los diferentes cursos, con énfasisa
la interaccidn de los miembros de la
comunidad educativa entre si y con el contexto.

Préactica e
investigacion
1




Integrador,

evaluacion del

proyecto,
autoevaluacion...)

primer ciclo).

Presentacion de planificacion del
Integrador Anual (Primera version — Avance al

Proyecto

Préctica e
investigacion
1l

7. Cronograma de actividades (Determinacién colegiada de la secuencia temporal de las actividades que realizaran los estudiantes de FID en cada curso y médulo para el
desarrollo del proyecto integrador)

Actividades formativas Nombre del Cronograma
(actividad de proceso o curso/maédulo deactividades
Fases Desemperios especificos evidenciade cada curso que (2022)
tributa al Mes
Proyecto Integrador)
A M Jn Jl A (0] N
Durante Describe las caracteristicas de | Informacion alos estudiantes de FID Préactica e
los estudiantes y del contextoa | para la realizacion del proyecto. investigacion |
partir de informacionrecogida |"Cyadro comparativo sobre las | Practica e

y la contrasta con estudios
0 fuentes
bibliogréficas de distinto tipo.

caracteristicas de los estudiantes y
su contexto de la EBR en la
modalidad semipresencial en un
proceso de inmersion.

investigacion |

Explica las interacciones que
establecen los estudiantes, las
familias y comunidad
utilizando técnicas e
instrumentos de recojo de
informacion.

Matriz de anélisis de la informacién
sobre las interacciones.

Préctica e
investigacion |

Explica por qué es importante
organizar y analizar
evidencias en el portafolio
docente para la mejora de la
practica pedagdgica.

Portafolio del estudiante con
evidencias y reflexiones sobre el
proceso de inmersion.

Préactica e
investigacion |




Informe preliminar de linea base sobre las caracteristicas de los

estudiantes EBR y sus contextos.

Préactica e
investigacion |

Lee textos escritos de diverso
tipo y género discursivo
interpretando sus premisas e
implicancias y evaluando la
credibilidad de fuentes y
autores.

Evalla el uso de la variedad
estandar en la comunicacion
escrita de los estudiantes a
partir de un texto académico
expositivo  resaltando  su
importancia considerando las
propiedades del texto escrito.

Produccién de un texto académico
expositivo sobre las caracteristicas
del lenguaje de los estudiantes

Lectura

yescritura en la
Educacion
Superior.

Utiliza estrategias para traducir
cantidades a expresiones
numeéricas,
recopilar y representar datos,
estimar y calcular,
incorporando recursos
informaticos y justificando
cémo estas tecnologiasfacilitan
su aprendizaje.
Identifica sus fortalezas vy
aspectos a mejorar al analizar,
interpretar y reflexionar
usando conocimientos
matematicos para resolver,
evaluar y tomar decisiones
sobre situaciones
problemaéticas del entorno.

Triptico
infografia

Exposicio

Resolucién de
Problemas
Matematicos I.




Identifica sus fortalezas vy
aspectos a mejorar al analizar,
interpretar y reflexionar
usando conocimientos
matematicos para resolver,
evaluar y tomar decisiones
sobre situaciones
probleméticas del entorno.

Comprende que sus acciones | Autoevalla sus formas de | Desarrollo
eventualmente involucran a | comunicarse con los otros. Personal |
otros y explica la importancia | Participa en Juego de roles en

de considerar la perspectiva de | relacidn a la escuela que queremos

los deméds en la toma de |y al perfil del docente del siglo

decisiones. XXI. Explica la importancia de las

interacciones en la IE.
Revisa las  caracteristicas | Matriz del desarrollo evolutivo de | Desarrollo

individuales de los estudiantes
segln sus contextos y elabora
con la informacion una matriz
del desarrollo evolutivo en los
nifios de 6 a 12 afos.

los nifios y nifias del nivel primario.

yAprendizaje |

Explica criticamente como las | Mapa mental sobre las | Fundamentos
diversas concepciones, | caracteristicas para la
paradigmas y enfoques individuales | Educacion
educativos se relacionan con la | eyolutivas y socioculturales de los | Primaria
forma de implementar la | estydiantes y sus contextos delnivel
et_jucauon primaria en los primario.
diferentes contextos
histdricos

SEMESTRE 2022

A

Jn

Jl

Participa en una exposicién
oral empleando
adecuadamente los recursos
verbales, no verbales vy

Participacion en una exposicion
oral a partir de tematicas
vinculadas a la competencia 10

Comunicacion
Oral en la
Educacién
Superior




paraverbales, interactuando en
forma asertiva y empatica, y
regulando sus  emociones
teniendo en cuenta sus
fortalezas y limitaciones.

Justifica su
resolucion de
situaciones problematicas del

proceso  de

entorno  asociadas a las
relaciones,

formas bidimensionales y
tridimensionales, al
movimiento y

localizacion de objetos, y a
relaciones de regularidad,
equivalencia y cambio.
Identifica cuéles son sus
fortalezas y qué aspectos debe
mejorar al usar sus
conocimientos  matematicos
para resolver, evaluar y tomar
decisiones sobre situaciones
problematicas del entorno.
Utiliza recursos informaticos
para interpretar y generalizar
patrones, establecer
relaciones de equivalencia y
analizar situaciones decambio,
y justifica como  estas
tecnologias facilitan su
aprendizaje.

Triptico
Infografia

Exposicio

Resolucién de
Problemas
Matematicos Il

Argumenta la importancia de
promover en la educacién
bésica la convivencia
democratica a partir del

Aplicacion de entrevista a docentes,
estudiantes, directivos y padres de

familia para argumentar sobre la

Historia,
Sociedad

yDiversidad




reconocimiento de la
diversidad de los estudiantes,
sus condiciones

y oportunidades de
desarrollo

importancia de la convivencia
democrética en la EBR.

humano.
-Revisa los procesos del | Infografia de las teorias del
desarrollo  que  permiten | aprendizaje y sus aportes al campo

explicar el aprendizaje de los
estudiantes en los diferentes
contextos.

de la educacion

Reconoce las necesidades y la
diversidad de sus estudiantes
valorando las diferentes
formas de aprender.

Programas de intervencion que
estimulen los procesos cognitivos y
sociafectivos de los estudiantes de
Educacion Primaria

Desarrollo

yAprendizaje 11

Disefia  actividadesque
responden a los propésitos de
aprendizaje definidos en el
curriculo vigente,
considerando las teorias del
aprendizaje, el desarrollo
evolutivo y las principales
caracteristicas de los
estudiantes de educacion
primaria

Planificacién de la actividad de
aprendizaje de un area de
aprendizaje en un  contexto
determinado

Planificacion

por
competencias y
Evaluacion

para el

aprendizaje |

Después
(Presentacion
del  Proyecto
Integrador,
evaluacion del
proyecto,
autoevaluacion

)

Consolidacioén de los hallazgos y/o conclusiones elaboradas en los
diferentes cursos, con énfasis a la interaccion de los miembros de la
comunidad educativa entre si y con el contexto.

Practica e
investigacion |
Practica e

investigacion Il




8. Evaluacion (Determinacidn colegiada de evidencias de aprendizaje y definicion de instrumentos de evaluacion para el desarrollo del proyecto integrador)
Evaluacion de los aprendizajes (curso/médulo)

Evaluacion del proyecto (FODA o grupo focal)
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PROYECTO INTEGRADOR DE EDUCACION PRIMARIA

VII. DATOS INFORMATIVOS:

1.8.

1.9.

1.10.
1.11.
1.12.
1.13.

1.14.

Institucion educativa . IESP.

Programa de estudios El

Ciclos V-VI-VII-VIII

Duracion : De marzo 2022 hasta diciembre 2023
Coordinador del PIA : Dr. Cruz Rafael de la Coromoto Mungarrieta Virgiez

Jefe de la Unidad académica  : Mg. Edith Elizabeth Cabrejos Paredes

Director del IESP : Dra. Juana Rosa Bustamante Tirado

VIIL. SITUACION PROFESIONAL AUTENTICA

El Reciclaje como Estrategia Didactica para la Conservacion Ambiental

COMPETENCIAS: 1,3,7,8

IX. PROPOSITO:

El PIA permitird que el futuro docente realice una investigacion exploratoria sobre la importancia de la conservacion del ambiente es el uso racional y
sostenible de los recursos naturales y el contexto que circunda al hombre, permite promover el crecimiento y desarrollo a través del cuidado de los recursos
naturales, asi como la correcta manipulacion de los materiales descartables, a fines de sustentar el crecimiento econdémico y social que se desea para una nacion.

Los procesos educativos como herramienta fundamental para el logro de cambios de actitud y comportamiento en la sociedad, brindan la oportunidad de
abordar desde diversas perspectivas los problemas ambientales, involucrandose a través del desarrollo de contenidos insurreccionales, programas y proyectos,

en los que los alumnos de manera vivencial intervienen en sus contextos generando cambios significativos.

PRODUCTO: Informe de investigacion



X. JUSTIFICACION:

Fundamenténdose esta conferencia, en la necesidad de generar una vision y principios comunes para inspirar y guiar a los pueblos del mundo, en la preservacion
y mejora del medio ambiente humano. En referencia a ello, La Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Humano (1972), concret6 en su principio
19:

Es indispensable una labor de educacién en cuestiones ambientales, dirigida tanto a las generaciones jovenes como a los adultos inspirada en el sentido
de su responsabilidad en cuanto a la proteccién y mejoramiento del medio en toda su dimensién humana (pag. 4).

Estos planteamientos permiten reflexionar, que el rapido crecimiento poblacional y la generacion de residuos sélidos, como materiales, sustancias, y objetos
descartados por la actividad del ser humano o generado por la naturaleza, se transforman en indeseables convirtiéndose en una dificultad que debe ser atendida
con urgencia en virtud de la problematica que genera tanto a los seres humanos como al propio ambiente.

De alli, que esta situacion se ha venido agudizando en las dltimas décadas, debido a que la basura es depositada al aire libre y quemada sin control, ocasionando
graves dafios como: contaminacién al ambiente, y al mismo tiempo pone en peligro la salud de los seres humanos, es por eso que surgen diversas alternativas
como la de clasificar los residuos sélidos, de manera que puedan ser nuevamente utilizados como materia prima. El retiro de estos materiales reutilizables o
reciclables, disminuye la cantidad de los residuos, lo cual resulta en beneficio para el ambiente.

XI. MAPEO DE COMPETENCIAS Il y IV CICLO
Preparacion ~ Participaci
Pafg_ el Er;)s;rgagza 6nen la Desarrollo personal y
. aprendizaj | gestion de de
CURSOS O MODULGS e aprer&duaje laescuela | laprofesionalidad e
de los € articulada identidad docente
CI [ C2 [C3[P3[C5] C6 | C7 |CB8[CI[CIO[CII[CI2
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CURS/ MODULO

PRATICA E
INVESTIGACION

Corporeidad y
Motricidad para el
Aprendizaje y la
Autonomia

Desarrollo Personal
I

Aprendizaje de las
Matematicas |

Arte, Creatividad y
Aprendizaje

Inglés para
Principiantes /

ACTIVIDADES CRONOGRAMA

FORMATIVAS
2 3

* Investigacion

exploratoria X X X
Metodologia

de la

investigacion

exploratoria

Identifica de la
situacion corpdrea
de sus estudiantes.

Andlisis de
modelo de
servicio EIB

» Estrategias
adecuadas al
contexto
educativo.

» Estrategias
adecuadas al
contexto
educativo.

Estrategias

adecuadas al

10

11

12

13

14

15

16



Beginner English |  contexto
Al educativo.

ACTIVIDADES CRONOGRAMA

FORMATIVAS
1 2 3

L Profundizamos el
Ciencia Y conocimientode X X
Epistemologias la situacion socio

- cultural de la
poblacion actual y
del pasado, del
Distrito de
Cieneguilla, en
tornoala
educacion
ambiental.

Inglés para
Principiantes / Estrategias X
Beginner English Il 3decuadas al
Al contex_to
educativo.

Deliberacion y Conozcamos de la
Participacién situacion socio -
cultural de la
poblacién actual y
del pasado, del
Distrito de



PLANIFICACION
POR
COMPETENCIAS Y
EVALUACION
PARA EL
APRENDIZAJE.II

Construcciéon de la
Identidad y Ejercicio
de la Ciudadania

Practica e
Investigacion 1V

ELECTIVO

PRACTICA E
INVESTIGACION

Cieneguilla.  En
torno a la
educacion
ambiental.

Estrategias
adecuadas al
contexto
educativo.

Analizamos e
Interpretamos los
datosy
elaboramos
resultados

Estructura del
informe

Redaccién del
informe de
investigacion.

USO DE APA

Evalua el proceso
de investigacion y
da a conocer sus
resultados,
promoviendo el
uso reflexivo del



conocimiento
producido para
propiciar cambios
en las préacticas
docentes con base
en evidencia



Informe

INSTITUTO SUPERIOR PEDAGOGICO SCHILLER GOETHE
PROYECTO INTEGRADOR

“El Reciclaje como Estrategia Didactica para la Conservacién Ambiental.”

I. DATOS GENERALES DEL PROYECTO
1.1. Nombre del Proyecto:
“El Reciclaje como Estrategia Did4ctica para la Conservacién Ambiental.”

1.7. Organizacion Responsable: ISEP “SCHILLER GOETHE”
1.8. Responsables del proyecto

Nombre DNI/CE Teléfono Correo electrénico
Directora del IESP juanarosabustir@gmail.com
“Schiller Goethe”

Dra. Juana Rosa
Bustamante Tirado

Coordinador de la Unidad
de Investigacion:

Dr. Cruz Rafael de la 002447961 | 912308513 | mungarrietavc@gmail.com

Coromoto Mungarrieta
Virglez.

Secretaria Académica

Mg. Edith Elizabeth 17953422 | 995380020 | edithcpl4629@gmail.com
Cabrejos Paredes

1.9. Ubicacion Geografica de la ejecucion del Proyecto:


mailto:juanarosabustir@gmail.com
mailto:mungarrietavc@gmail.com
mailto:edithcp14629@gmail.com

IESP “SCHILLER GOETHE”

Calle Molle Mz. 02 lote 02 tercera Etapa Cieneguilla.

1.10.

Beneficiarios del Proyecto:

1.10.1. Directos

Estudiantes

Docentes

Padres de Familia
Comunidad de Cieneguilla

1.10.2. Indirectos

Personal administrativo

Personal de mantenimiento

Organizaciones Comunitarias

Instituciones Educativas de Educacién Béasica Regular.

Instituciones de Educacién Superior.

Universidades

Docentes de Educacion Basica Regular y Universitaria.

Instituciones y organizaciones dependientes de la Municipalidad de Cieneguilla.

Tipo de Proyecto: Integrador.

1.11.

Area de atencion del Proyecto

Cultural
Deportiva
Arte y Oficio
Salud
Educacion
Otros

Duracion del Proyecto: El proyecto tendra la duracion de 2 afios.



1. Descripcion del Problema
2.1. EL RECICLAJE

El Reciclaje es transformar materiales usados, que de otro modo serian simplemente desechos, en recursos muy necesarios, de igual forma consiste
en rehusar aquellos desperdicios dejados por otros. Segin Barrientos (2010), Define el reciclaje como: “Un proceso fisicoquimico mecéanico de
trabajo, que consiste en someter a una materia o un producto ya utilizado (basura), a un ciclo de tratamiento total y parcial para obtener una materia
prima de un nuevo producto” (pdg. 78). Segun lo planteado por el autor, es reutilizar la basura de otro en beneficio de la sociedad, empleado para
ello, una serie de procedimientos para volver la basura en algo reusable, dejandolo en condiciones dptimas y salubres.

2.2. EL RECICLAJE EN LA ENSENANZA DE LA EDUCACION AMBIENTAL

Reciclaje es un término empleado para describir el proceso de utilizacion de partes o elementos de un articulo que todavia pueden ser usado, a
pesar de pertenecer a algo que ya llegé al final de su vida dtil, segin Ferrer (2001), Reciclar “Es la accioén de volver a introducir la producciéon y
consumo de productos materiales obtenidos de residuos” (pag. 11).

En este orden, reciclar es cualquier proceso donde residuos o materiales de desperdicios son recolectados y trasformados en nuevos materiales que
pueden ser utilizados o vendidos como nuevos productos o componentes primos, de alli la importancia de analizar el reciclaje como estrategia
pedagdgica en la ensefianza de la educacion ambiental.

2.3. INTERES POR EL RECICLAJE

El interés por el reciclaje puede definirse segun Trellez (1995) como “El entendimiento que se tiene del impacto de los seres humanos en el
entorno” (pag. 18). Es decir, entender como influyen las acciones de cada dia en el medio ambiente y como esto afecta el futuro de nuestro espacio.
La conciencia ambiental, por ejemplo, es entender que si se derrocha algin recurso natural, como puede ser el agua, mafiana cuando quiera volver a
utilizarlo ya no se va a poder.

2. 4. Justificacion
EL RECICLAJE EN EDUCACION PRIMARIA

El docente como elemento importante debe facilitar experiencias de aprendizajes en los nifios y nifias, es quien propicia un clima seguro, positivo
y agradable respetando y valorando su individualidad a través de cada proceso. De alli Pereira (2003), sostiene que “el docente debe vivir el proceso

de aprendizaje con los mismos nifios, prepara actividades cuidadosamente basadas en los intereses y necesidades presentes por €l asimismo utilizar
diferentes recursos e instrumentos para que el aprendizaje sea eficaz” (pag. 43).
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https://www.redalyc.org/journal/5636/563660226004/html/#redalyc_563660226004_ref15
https://www.redalyc.org/journal/5636/563660226004/html/#redalyc_563660226004_ref13
https://www.redalyc.org/journal/5636/563660226004/html/#redalyc_563660226004_ref13

En tal sentido, la base de que el hombre es protagonista de su proyecto de vida, es que la educacion debe ser enmarcada desde el nivel primaria
con la conviccion que el centro activo para ser es la persona con sus emociones y voluntad, capaz de respetar, con el fin de lograr un mayor crecimiento
del estudiante como personay, en consecuencia, un mejor desenvolvimiento en la sociedad.

2.2. Lista de Problemas encontrados en la comunidad
Lista de Problemas:
- Falta de estrategias didacticas.
- Falta de la puesta en practica de un proyecto de conservacion del ambiente.
- Desconocimiento del uso del material didactico a utilizar en la educacién ambiental.
- Poco uso del material didactico a utilizar en la educacién ambiental.

2.3- Priorizacion de Problema
El proyecto se elabora con la finalidad de coadyuvar en el proceso de conservacion del medio ambiente.

El medio ambiente es el conjunto de todas las cosas vivas que nos rodean. De éste obtenemos agua, comida, combustibles y materias primas que
sirven para fabricar las cosas que utilizamos diariamente. Al abusar o hacer mal uso de los recursos naturales que se obtienen del medio ambiente,
lo ponemos en peligro y lo agotamos. Segun Aleman (2004) expresa:

La conservacion ambiental, es una actividad humana, concebida por el hombre, para el hombre, en virtud de ello, conservar significa:
garantizar, asegurar los beneficios permanentes y sostenidos, tangibles o intangibles que los seres humanos derivamos del usufructo del
ambiente y sus recursos naturales, lo cual solo es posible a través del mantenimiento de la armonia de las interrelaciones entre los
componentes del conjunto. (pag. 48)

Por lo antes descrito, la conservacion ambiental es el uso racional y sostenible de los recursos naturales y el ambiente, teniendo como objetivos
garantizar la perseverancia de las especies en sus ecosistemas, esto permitira mejorar la calidad de vida de las poblaciones, para el beneficio de la
presente y futuras generaciones.

2.4. Arbol del Problema.

Investigacion con pertinencia social



https://www.redalyc.org/journal/5636/563660226004/html/#redalyc_563660226004_ref1
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Debilidades en el abordaje de las relaciones interpersonales.

Causa 1 Causa 2 Causa 3
Falta de informacién Aspectos tedricos y Argumentaciones tedricas,
para el abordaje del normativos que rigen el epistemoldgicas y
tema abordaje del tema. metodoldgicas

2.5. Causas criticas del Problema:
1. Falta de informacion para el abordaje del tema.
2. Aspectos legales y normativos que rigen el abordaje del tema.

3. Argumentaciones tedricas, epistemolégicas y metodolégicas.

3. OBJETIVOS:
3.1 Objetivo General:
Analizar el uso que le dan las docentes del nivel inicial a las estrategias didacticas de la conservacion del ambiente.
3.2 Objetivos especificos
Clasificar los recursos utilizados por las docentes de educacién primaria en la conservacion del ambiente.
Identificar las competencias de los docentes de educacion primaria en el uso de los recursos en la conservacién ambiental.
4. ESTRUCTURA DEL CURSO
Se desarrollaran por médulos los cuales se manejaran en 1 afio.
Los Modulos que estructuran son los siguientes:
MODULO I. Fase de capacitacion:
Sensibilizar a los integrantes acerca de la elaboracidn de recursos para ser utilizados en la educacién ambiental.
MODULO II. Fase de Implantacion:

Capacitar a los integrantes acerca de la elaboracion de recursos para ser utilizados en la educacion ambiental.



MODULO lIl. Fase de Control y Supervision:
Promover en a los integrantes acerca de la elaboracion de recursos para ser utilizados en la educacion ambiental.
MODULO IV. Fase de Retroalimentacion:
Desarrollar la evaluacién a los integrantes acerca de la elaboracion de recursos para ser utilizados en la educacion ambiental.
MODULO V. Presentacion y Evaluacion.
5.- CRONOGRAMA

SESION FECHA MODULO DE APRENDIZAJE

1 Abril 2022 MODULO 1. Fundamentos  teoricos,
epistemoldgicos y psicologicos de los recursos de
educacion ambiental en educacion primaria.

2 JUNIO 2022 MODULO II. Estrategias y recursos en educacion
ambiental para educacion primaria.

3 Agosto 2023 MODULDO I11. Estrategias y recursos ambiental
para educacion primaria.

4 Octubre 2023 MODULO V. Conversatorios con expertos y
especialistas en el area en elaboracion de recursos
en educacién ambiental para estudiantes de
educacion primaria.

5 Noviembre 2023 MODULO V. Disefio de Catedras Libres.
Aspectos tedricos, epistemoldgicos, metodoldgicos
y normativos en elaboracion de recursos en
educacion ambiental para estudiantes de
educacion primaria.

6 Diciembre 2023 MODULO VI. Presentacion y Evaluacion.




6. Evaluacion, Control y Seguimiento.

El proceso evaluativo se caracteriza por la creacion de escenarios de aprendizaje dialdgicos y discursivos, abierto al debate y contrastacion de ideas.
Este ha de ser el espacio propicio para la autoevaluacion, la coevaluacion y la Hetereovaluacion.

Descripcion de Requerimientos: Presupuesto.

Materiales y
Suministros

Cantidad
Requerida

Costo Unitario

Inversion Total

Luz eléctrica

300.00

300.00

CD

10

5.00

200.00

Internet

120.00

240.00

Subtotal Materiales y Suministros

Logistica

Logistica

Subtotal

Servicios No
personales

Otros Servicios no
contemplados en las
anteriores

Subtotal Servicios No personales

2000.00

TOTAL, INVERSION REQUERIDA

2740.00




Plan de Talleres
Y

Manual del Facilitador

Responsable: Coordinador de la Unidad de Investigacion Dr. Cruz Rafael de la Coromoto Mungarrieta Virglez

e Taller 1 :Fecha de Inicio: 20/04/2022 Fecha de culminacién: 30/12/2023




TALLER

ACTIVIDAD NOMBRE DE LA TECNICA INTENCION DE LA DINAMICA RECURSOS

Técnica Intermedia: Relacionar a los participantes con los Fundamentos | Humanos:
+ Palabras acertadas. tedricos, epistemoldgicos y  psicolgicos en [* Docentes y estudiantes.

elaboracion de recursos  para educacion = Materiales:
ambiental en estudiantes de educacion primaria. | Herramienta digital zoom.

Desarrollo

Explicar los fundamentos tedricos, Humanos:

epistemoldgicos y psicoldgicos en la - Docentes y estudiantes.
elaboracion de recursos para educacion Materiales:
ambiental en estudiantes de educacién primaria Herramienta digital zoom.

Taller.




PLANIFICACION DE TALLER

ACTIVIDAD NOMBRE DE LA TECNICA INTENCION DE LA DINAMICA RECURSOS

m
=
I
o
|
- ¥

Técnica Intermedia: Relacionar a los participantes con las Humanos: _
+ Palabras acertadas. estrategias para garantizar la participacion |* Docenites y estudiantes.

L L Materiales:
en elaboracién de recursos para educacion . -
. . L .. | Herramienta digital zoom.
ambiental en estudiantes de educacion primaria

Desarrollo

Explicar la importancia de las estrategias | Humanos:

en elaboracién de recursos para educacién ¥ Docentes y estudiantes.

ambiental en estudiantes de educacion primaria | Materiales: .
“ Herramienta digital zoom.

« Taller.




Recomendaciones

Recomendaciones para el Proyecto

Se recomienda como beneficio para el proyecto, la amplitud en cuanto a la facilitacion de los talleres y sus alcances, en este sentido se quiere decir,
que los talleres no sean solamente dirigidos especialmente a los estudiantes, sino también a padres, representantes, docentes , personal de
mantenimiento y comunidad de Cieneguilla. Ya que es importante que no solo las teméticas principales sean dictaminadas a los estudiantes sino

también a los docentes y personal de servicio, en la elaboracion de recursos para educacion ambiental en estudiantes de educacion primaria.

Sugerencias:
Ya culminado la jornada de talleres:

v' Emplear estrategias creativas para el desarrollo de cada uno de los contenidos que se van a abordar en cada taller para lograr un aprendizaje

significativo.
v Propiciar estimulos, comprensién y motivacion para que en el aula se desarrollen actividades en armonia.
v’ Elaboracion de recursos para educacién ambiental en estudiantes de educacién primaria.
v' Buscar otras alternativas en la virtualidad.

A los profesores de la IESP Schiller Goethe.

> Trabajar en el aula la practica de valores aplicando los conocimientos adquiridos en su formacion académica en beneficio de la comunidad.

A\

Desarrollar en los cursos nuevas estrategias, en cuanto a la aplicacion de los talleres.
» Tener presente como valores principales la paciencia y tolerancia para tener una buena actitud que motive al estudiante en la participacion en
las distintas actividades.

A los tutores.

» Supervisar a los estudiantes constantemente para la verificacion y constatacion del rendimiento del proyecto.

> Plantearse la idea de trabajar con un solo grupo de estudiantes del mismo ciclo.



A los nuevos ejecutores del proyecto.

Y V V VY

Trabajar conjuntamente con los docentes formadores de la Institucion.

Demostrar entusiasmo por cada una de las actividades por ejecutar en la institucion.

Sugerir la disponibilidad del estudiante siempre y cuando pueda cumplir con tareas asignadas por los docentes formadores.

Establecer en las planificaciones las actividades y estrategias dindmicas puesto a que esto ayuda a lograr un buen clima y aceptacién por parte
de los estudiantes.

Para la aplicacion de los talleres ademas de regirse por los planteamientos y planificaciones previamente elaboradas por los responsables del
proyecto, presenten a los estudiantes la temética de la préxima facilitacion, con esto se logra captar las dudas e inquietudes que posean estos
por diversos topicos, los cuales les generan mayor atencién y que deberian de ser abordados para disipar en ellos las incognitas que puedan

presentar, ademas de lograr con esto el fortalecimiento de la relacion que se genera y precisar un ambiente de confianza.



